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 لص الم

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مستويات التفكير الأخلبقي ومستوى القدرة عمى صنع القرار      
لدى طمبة كمية التربية بجامعة المنصورة ، والتعرؼ عمى العلبقة بيف التفكير الأخلبقي وصنع القرار 

اذ القرار وفقاً لمتغيرات الدراسة ) الجنس ، السنة ذات الدلالة الإحصائية بيف التفكير الأخلبقي واتخ
( طالب وطالبة تـ اختيارىـ بطريقة 344الدراسية ، التخصص الأكاديمي ( .تكونت عينة الدراسة مف )
، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة  3232/3232العينة القصدية في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الجامعي 

( لمتقكير 3224عد عباس ،اس ) أحمد حازـ ، عمي حسيف ، ستـ تطبيؽ أداتيف : الأولى مقي
 ، والثانية أعدت الباحثة مقياس صنع القرار بما يتناسب مع أغراض الدراسة .الأخلبقي

أظيرت نتائج الدراسة أف مستوى التفكير الأخلبقي لدى طلبب كمية التربية بجامعة المنصورة 
% تقريباً مف الدرجة الكمية عمى المقياس ، :8تمثؿ  بشكؿ عاـ مرتفع حيث كانت متوسط الاستجابات

كما أشارت النتائج أيضاً إلى قدرة طلبب كمية التربية جامعة المنصورة عمى صنع القرار بدرجة متوسطة 
 % تقريباً مف الدرجة الكمية  عمى المقياس .82حيث كانت متوسط الاستجابات تمثؿ 

جب وداؿ إحصائياً بيف مستوى التفكير الأخلبقي وقدرة كما أظيرت نتائج الدراسة وجود ارتباط مو 
الطلبب عمى صنع القرار ، وعدـ وجورد فروؽ دالة احصائياً في مستوى التفكير الأخلبقي وفقاً 
لمتغيرات الدراسة ، وأيضاً عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً في قدرة الطلبب عمى صنع القرار وفقاً 

 ف التنبؤ بالقدرة عمى صنع القرار مف  التفكير الأخلبقي كدرجة كمية .لمتغيرات الدراسة ، كما أنو يمك

بناءً عمى النتائج السابقة توصي الباحثة بضرورة إجراء مزيد مف البحوث والدراسات لبياف العلبقة 
بيف مستويات التفكير الأخلبقي وقدرة الطلبب عمى صنع القرار في مراحؿ تعميمية مختمفة ، و إدراج 

بالأخلبؽ والتربية الأخلبقية ليكوف متطمباً جامعياً إجبارياً لطمبة الجامعة ، بالإضافة إلى  مساؽ خاص
 .تفعيؿ دور مؤسسات التنشئة الاجتماعية لنشر الثقافة الأخلبقية بيف الأفراد

 الكلوبث المفتبحُت
 .التفكير الأخلبقي ، صنع القرار ، طلبب كمبة التربية
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Moral reasoning levels and their relationship with decision 

making according to the challenges of digital learning for students 

of the Faculty of Education, Mansoura University   

         The study aimed to detect the moral reasoning levels and capacity 

level of making decision for the students of the Faculty of Education, 

Mansoura University .As well as detecting the relationship between moral 

reasoning and decision making with statistical significance between moral 

reasoning and decision making according to the study variables (sex, 

academic year and academic specialization). The study sample included 233 

students, chosen by the method of intentional sample in the first term of the 

academic year 2020/2021. 
       Two methods were applied to implement the goals of the study; the 

first is the criterion by (A. Hazem, A. Hussein and S. Abbas), the second, a 

criterion of decision making, created by the researcher according to the 

study purposes. 
      The study outcomes revealed that the level of moral reasoning 

levels of the students were generally high as the average response was 

nearly 79% from the total mark on the criterion. Besides, the results 

revealed the average capacity of the students to make decisions as the 

average responses were nearly 71% from the total mark on the criterion. 
It was also detected that there is a positive and statistical correlation 

between moral reasoning level and students' capacity to make decision. As 

well as, there weren't statistically significant differences in students' 

capacity to make decision according to the study variables and it was 

proved that making decision from moral reasoning is totally predictable. 
As a result, the researcher recommends to do more researches and 

studies to detect the relationship between moral reasoning levels and 

students' capacity to make decision in different academic years. Insert a 

course of education and moral education to be an obligatory and 

academically requirement for university students. In addition to activating 

the role of social upbringing organizations to spread the moral culture 

among individuals. 
 

 
moral reasoning, decision making ,    faculty of education    
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 هقدهت
خصوصاً  في ظؿ  –إف تحقيؽ العممية التعميمية لأىدافيا في ظؿ المتطمبات الجديدة لمعصر الحالي     

جعؿ مف الضروري استخداـ التكنولوجيا في التعميـ والتي لـ تعد  –Covid19انتشار جائحة كورونا 
درباً مف دروب الرفاىية في التعميـ ، فقد تحولت العمميات التقميدية داخؿ العممية التعميمية إلى عمميات 
رقمية عف طريؽ تسريع الأعماؿ والأنشطة المختمفة للبستفادة بشكؿ كامؿ مف فرص التقنيات الرقمية 

 بطريقة استراتيجية . وتأثيرىا
ـ ، مع انتشار فيروس 3232ونظراً لما اضطرت إليو الجامعات مع بدايات العاـ 

متدريس عبر الانترنت لبقية ، إلى الإغلبؽ المباشر لحرميا الجامعي والتوجو ل((Covid19كورونا
ى تبني عقمية رقمية ، فأصبح عمى القائميف في الحقؿ التعميمي أف يعمموا عمى الاىتماـ بالعمؿ عمالعاـ

 في جميع مناحي الحرـ الجامعي بما فييـ  الطلبب وأعضاء ىيئة التدريس.
ىو تحوؿ الإنسانية مف عصر أطمقت عميو  التي نحف في صدد ليا الآف لعؿ أىـ التحدياتو     

 نعيش ولادتو ديتسميات مختمفة، أشيرىا عصر الصناعة أو الموجة الثانية أو الحداثة، إلى عصر جد
الآف، يطمؽ عميو تسميات مختمفة أيضا؛ أشيرىا عصر ما بعد الصناعة، أو عصر المعمومات أو 

المجتمع المعاصر سيواجو أف الموجة الثالثة أو ما بعد الحداثة. وتتفؽ ىذه الاتجاىات جميعا عمى 
موسوعة المجالس في طبيعة المعرفة، وفي نظاـ السمطة والإدارة، وفي نظاـ اتخاذ القرار ) اً كبير  تعديلبً 

 (. 7۹۱، ۰۲۲۲القومية المتخصصة، 
 اتحضارة الإنساف والتطور التكنولوجي في العصر الحديث ثورات عممية أحدثت تغير  حيث تشيد

جوىرية في الحياة البشرية . حيث يشيد العالـ اليوـ تحولات وتغيرات جذرية شممت مياديف الحياة 
سية ، وما نشيده اليوـ مف ثورة نوعية في الأجيزة الالكترونية الاقتصادية والاجتماعية والعممية والسيا

وأجيزة الاتصالات المختمفة ) أجيزة استقباؿ البث الفضائي المباشر ، وأجيزة الياتؼ النقاؿ ، وشبكة 
الانترنت ( والتي يتمقى منيا الفرد الكـ اليائؿ مف المعمومات والمعارؼ ، فيطمع عمى الثقافات المختمفة 

 يؿ أف العالـ أصبح قرية صغيرة مفتوحة لكؿ مف فييا . حتى ق
وتغيرات عميقة، والاكتشافات العممية والتكنولوجية تخطؼ التقاليد ، وتيدـ  تحولاتفالعصر يشيد 

القيـ ، وتصدـ المعايير لموجود ، التي أصبحت غير قادرة أبداً عمى مواكبة التغيرات الاجتماعية الشاممة 
رة ىذه المواجية بيف التقاليد والحداثة يشيد العصر تراجعاً غير مسبوؽ في والعميقة . وفي دائ
 المستوى الأخلبقي .

وقد أشارت العديد مف الدراسات والبحوث إلى تدني مستوى الثقافة الاجتماعية الأصيمة لدى 
شاعة  - المراىقيف والشباب ، وتحوؿ القيـ الروحية والوظيفية والأخلبقية إلى قيـ مادية استيلبكية وا 
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ثقافة المتعة والتسمية ومؿء الفراغ بعيدة عف تقاليد وأغراض المجتمع . كما في دراسة )عباس 
 (.  3222( ودراسة ) أبو رغيؼ ،  3229( ودراسة ) رمؿ ،  3224الحكاؾ ،  ) ( ودراسة 3223،

لذي يحتـ أف العصر الحالي يجتاحو التطور المادي السريع وا(  ۷۸۳: ۰۲۹7كما تذكر ) سعدوف، 
عمى الفرد أف يتمسؾ بما لديو مف قيـ أصيمة ومبادئ أخلبقية يقاوـ مف خلبليا تيار الإغراءات بمقدار 
ما لديو مف سموؾ أخلبقي، فالعديد مف مشكلبت مجتمعنا ىي مشكلبت أخلبقية في صميميا والعديد مف 

لفرد، وتعد أبرز أىداؼ مظاىرىا يعبر عف أزمة أخلبقية وقصور في الجانب الأخلبقي في شخصية ا
مف المعايير الأخلبقية التي تشكؿ ثقافة المجتمع الذي  كساب أفرادىا نسقاً إالمؤسسات التربوية ىو 

 يعيش فيو وتنظـ علبقاتو بالجماعة إذ تمثؿ ىذه المعايير السمطة الخارجية لمفرد .
ـ مف مشكلبت ، ولا نكوف إلى حد كبير عما نعانيو اليو  ويعد النقص في الجانب الأخلبقي مسؤولاً 

مف مشكلبت مجتمعنا أخلبقية في صميميا . فمظاىر الإىماؿ والتسيب  اً مبالغيف إذا قمنا أف كثير 
تعبر عف أزمة أخلبقية ، وعف قصور في نمو التفكير  وانحرافات المراىقيف والشباب ، إنما ىي جميعاً 

 الأخلبقي . 
المجتمع المتكامؿ وىي الدعامة القوية لحفظ  ( الحجر الأساس لبناء Moralتعد الأخلبؽ ) ف

المجتمع ، حيث ترتفع بيا النفوس إلى مراتب الكماؿ ، ويستطيع الأفراد عف طريقيا إعطاء  افيک
المفيوـ الحقيقي للئنسانية ، كما أنيا جانب ميـ مف جوانب شخصية الإنساف ، لأنيا تؤدي وظيفة 

 (.  24:  2:99الاجتماعي وعلبقتو بالآخريف. )عباس،  كبيرة في تحديد سموؾ الفرد وأسموب تفاعمو
موضوع التفكير الأخلبقي وترسيخو في السموؾ مف الموضوعات التي شغمت  ولذا نرى أف

الإنسانية ، لأنو يشكؿ دورة أساسيا وبارزة في حماية الأفراد والجماعات مف  الدراسات المختصيف في
نسجـ مع معايير وقيـ الجماعة والتي تحافظ عمى وحدة السموكيات الخاطئة والمنحرفة والتي لا ت

وتماسؾ المجتمع وبنائو بالشكؿ الذي يمنح الأمف والطمأنينة للؤفراد والمجتمعات ويساعد عمى 
 (.  85:  2:96. ) زىراف ،  قرارىااست

و تعتبر الأخلبؽ عنصرا أساسيا مف عناصر وجود المجتمع ، فلب يستطيع أي مجتمع أف يبقى و 
تمر إذا لـ تحكمو مجموعة مف القواعد و الضوابط التي تنظـ علبقات الأفراد فيما بينيـ و تعمؿ يس

 (. 3: 3222عمى توجيو سموكيـ". )المحياني، 
فقد ورد في تقرير لجنة اليونسكو والذي يحمؿ عنواف "التعمـ بذلؾ الكنز المكنوف " الآتي : في 

لأفؽ وينذر بيا المستقبؿ ، ترى البشرية في التربية رصيد لا مواجية التحديات المتعددة التي تموح في ا
غنى عنو في محاولتيا لتحقيؽ مثؿ السلبـ والحرية والعدالة الاجتماعية والاحتراـ والصدؽ والتسامح 
والتواضع والمحبة ، وتحرص المجنة عمى أف تؤكد إيمانيا بالدور الأساسي الذي تضطمع بو التربية في 

أو صيغة سحرية تفتح الباب إلى عالـ  خارقاً  ة لمفرد والمجتمعات ، لا بوصفيا علبجاً التنمية المستمر 
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نما  تنمية  لخدمة ومف بيف سبؿ أخرى  اً أساسي سبيلبً  بإعدادىايمكف تحقيؽ جميع الممثؿ فيو ، وا 
 .( 8: 3227بشرية  ) تيمماف ، ال

عصب حياة كؿ أمة ومصدر  وما مف شؾ أف الشباب ىـ رجاؿ المستقبؿ و صناعو ، كيؼ لا وىـ
قوتيا ومستقبميا المنشود فيـ قادة المستقبؿ في مختمؼ المجالات و عمى كافة المستويات، فعمييـ 
تعقد الآماؿ في النيوض بالأمة و رفعتيا و مجدىا، ولكف لا بد ليـ إذا أرادوا أف يقوموا بيذه الأمانة 

اب النجاح و العزة ، وأف مف أىـ العوامؿ التي تعينيـ العظيمة و المسئولية الكبيرة ، لابد أف يأخذوا أسب
عمى بناء المستقبؿ و صناعة الحياة التحمي بالأخلبؽ الحسنة و الحميدة التي جاء ديننا الإسلبمي 

 بالحث عمييا و الترغيب فييا ، فيي خير ما أعطي للئنساف. 
ية بشرية تستحؽ العناية فُيعد الطالب الجامعي رأس ماؿ بشري لا يقدر بثمف وثروة استثمار 

والرعاية والاىتماـ ، ليكوف قادراً في المستقبؿ عمى تحقيؽ آماؿ  الأمة وتطمعاتيا ، وىذا يتطمب 
استخداـ المزيد مف الأساليب التربوية والإدارية المناسبة لرعايتو والاىتماـ بو ، مف أجؿ تنمية مياراتو 

لقرار واختيار البديؿ المناسب مف عدة بدائؿ ، و إكسابو الفكرية العميا ، وقدرارتو عمى كيفية اتخاذ ا
 القيـ الأخلبقية التي تمكنو مف مساعدة نفسو ومساعدة الآخريف .

كما تعد عممية اتخاذ القرار مف أصعب مايواحو الطالب الجامعي ؛ نظراً لما يترتب عمييا مف نتائج 
قرار ىو أصعب ما يمكف أف يواجيو ( إف اتخاذ ال3224و آثار مستقبمية ، وقد أشار )حنتوؿ ،

الإنساف في حياتو ، والشخص الناجح ىو ذلؾ القادر عمى اتخاذ القرار الصائب في التوقيت المناسب ، 
حيث تشكؿ عممية اتخاذ القرار جزءاً أساسياً مف حياة الفرد الشخصية والمينية ، فيي عممية ذات 

 خصوصية عالية تؤثر في الحاضر والمستقبؿ.
التفكير الأخلبقي بميارة اتخاذ القرار وصنعو، ذلؾ أف اتخاذ القرار وصنعو عممية فكرية،  طويرتب

نفسية، سموكية معقدة تتضمف مواجية خيارات متعددة تسعى لجمع أكبر قدر ممكف مف المعمومات 
الله،  ترز ) بالمتعمقة بيذه الخيارات ومف ثـ اختيار البديؿ المناسب لموصوؿ إلى اتخاذ القرار المناس

۰۲۲۰ .) 
اتخاذ القرارات عند الطمبة تسعي الجامعات إلى إكساب الطمبة الميارات الحياتية ليكونوا  ولأىمية

، ووضع مقترحات لمحد منيا، مما في ظؿ التعميـ الرقمي  قادريف عمى مواجية التحديات المختمفة
 ستثمارات العقمية لمفرد لذلؾ فإف الايساعدىـ في اتخاذ القرار المناسب وىذا لف يتأتى إلا بتنمية القدر 

في العقوؿ ىو الاستثمار المنطقي في المجتمعات كافة وعمى المؤسسات التربوية والجامعات أف تيتـ 
بتطوير القدرات العقمية للؤفراد وتنمية التفكير الأخلبقي لدييـ بيدؼ إعداد جيؿ قادر عمى التعمـ مدى 

 (. ۰۲۲5، ، )الفرماوي وحسفهالحياة وتعميـ غير 
الدراسة الحالية إلى تسميط الضوء عمى مستويات التفكير الأخلبقي وعلبقتو  یومما سبؽ تسع

 . كمية التربية بجامعة المنصورة  وطالبات لدى طمبة في ظؿ تحديات التعميـ الرقمي باتخاذ القرار 
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 هشكلت الدراست : 

يا كمرشدة أكاديمية طلببية مف مف مصادر الشعور بالمشكمة ما تلبحظو الباحثة أثناء عمم   
مشكلبت متعمقة باتخاذ القرار لدى طلبب الكمية ، ويظير ذلؾ في تردد الكثير مف الطلبب عند اختيار 

بعض  رصدتكما أف الباحثة  التخصص الدراسي أو اختيار موادىـ الدراسية  أو تنظيـ أوقاتيـ .
لحرـ الجامعي، والذي تمثؿ في ظيور العديد مف الأزمات والتحديات التي تواجو ىؤلاء الطالبات داخؿ ا

التي أغمبيا يتوقؼ حميا عمى اتخاذ القرار المناسب في الوقت المناسب .حيث أصبح المعمـ المشكلبت 
أو المرشد الأكاديمي ىو وحده فقط الوسيمة التي يعتمد عمييا الطلبب في الحصوؿ عمى المعمومات 

القرار المناسب المتعمؽ بيا بؿ تجاوز الأمر إلأى مجموعة مف  التي تتعمؽ بالمادة الدراسية واتخاذ
الوسائؿ الأخرى مثؿ الانترنت والاعتماد عمى شبكات التواصؿ الاجتماعية ؛ الأمر الذي يجعمنا ندؽ 
جرس الإنذار عمى مستوى تفكير طلببنا الأخلبقي في ظؿ كؿ ىذه التغييرات وقدرتو عمى اتخاذ القرارات 

 ي المجاؿ الأكاديمي أو الحياتي .السميمة سواء ف
الأمر الذي يتطمب ، وثقافة  شريحة الطمبة الجامعييف مف أىـ شرائح المجتمع و أكثرىا وعياً و   

 رعايتيـ في كافة جوانبيـ النفسية و العقمية و الاجتماعية ، و ذلؾ أف ىذه المرحمة تمثؿ منعطفاً 
التغيرات السريعة في جوانب الشخصية حيث أنيا في حياتيـ و خاصة أف ىذه المرحمة تتسـ ب خطيراً 

تقع في مرحمة المراىقة ، الأمر الذي يؤدي إلى ظيور الاضطرابات السموكية و عدـ القدرة عمى التكيؼ 
 إف لـ يتوفر ليـ الاىتماـ التربوي الذي يكفؿ تحقيؽ توافقيـ النفسي و الاجتماعي .

ى اتخاذ مجموعة مف القرارات والتي تتعمؽ مف وجود حاجة الطمبة ال(Simmons,2017)وأشار 
بالجوانب الأكاديمية مثؿ اختيار التخصص الذي يناسبيـ وطريقة دراستيـ ، وموادىـ الدراسية ، 
وبالجوانب الاقتصادية المتعقمة في ادارة مصروفاتيـ ، و كيفية استغلبلو بما يتناسب مع احتياجاتيـ 

 اللبزمة .
يوـ أصبح قرية صغيرة في عصر الإنترنت بفعؿ التقدـ التكنولوجي ومما لا شؾ فيو أف العالـ ال

الأمر الذي أدى إلى تداخؿ الثقافات بعضيا ببعض أو ما يسمى بالغزو الثقافي ، تمؾ التي تؤثر عمى 
مف خلبؿ تبنييـ قيـ وسموكيـ الأفراد طريقة تفكير تفكيرىـ و نموىـ الأخلبقي ، مما انعكس سمبا عمى 

، ينعكس عمى طبيعة الحياة وجودتيا ليد لا تمت إلى ديننا الإسلبمي بشيء ، الأمر الذيو عادات و تقا
في كؿ ما يتعمؽ بشؤوف الفرد و المجتمع ، وتعكس مدى إمكانية استمتاع الفرد بحياتو في إطار 

 الالتزاـ المتبادؿ بينو وبيف المجتمع . 
حة ومطمباً أساسياً لموصؿ إلى قرارات  ومف ىنا يُعتبر الاىتماـ بالتفكير الأخلبقي ضرورة مم

أخلبقية سميمة ، حيث يساعد عمى معرفة الصواب والخطأ في سموكنا ويعطي القدرة عمى تبرير 
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التصرفات وبدونو يجد نفسو في دوامة مف الصراعات بيف القيـ والمبادئ التي يعتقدىا وسموكيات 
 ( .249: 3223الأفراد داخؿ المجتمع )نصر ،

فكير الاخلبقي موضوعاً مركزياً ومحورياً بالنسبة لمطمبة ، لأف ذلؾ سينعكس عمى قدرتيـ ويُعد الت
في اتخاذ القرارات السميمة داخؿ البيئة الجامعية حيث تشكؿ البيئة الجامعية مناخاً خصباً لمطالب 

اسو ليطور شخصيتو ، ويرتقي بمستوى تفكيره ؛ مما ينعكس عمى قدرتو في اتخاذ القرارات ، واحس
بقيمتو وكرامتو ، وتنمية قدرتو عمى تحقيؽ ذاتو عمى أسس صحيحة وفعالة ، مما ينعكس عمى 
شخصيتو ويحقؽ قدراً كبيراً مف التكيؼ الاجتماعي في تمؾ البيئة مف خلبؿ إندماجو في ىذه البيئة 

ناىج أو والاستفادة مف الإمكانيات المتاحة في تطوير الشخصية سواء أكانت عوامؿ أكاديمية أو م
أعضاء ىيئة تدريس وغيرىـ فالطالب داخؿ البيئة الجامعية بلب شؾ يعمؿ عمى تحقيؽ نوع مف الموازنة 
بينو وبيف بيئتو المحيطة بو ليحقؽ حاجاتو الفردية والاجتماعية والاكاديمية ويقيـ علبقات اجتماعية 

ات النمو الأخلبقي التي تحدث تقوـ عمى التأثر والتأثير في الآخريف وىذه ىو اليدؼ الأساسي لعممي
 لمفرد في مختمؼ مراحؿ حياتو . 

ويمكف لمباحثة التنبؤ بأف اتخاذ القرار الصائب يعتمد عمى التفكير الأخلبقي ومدى التزاـ الطالب 
بمنيجية واضحة في التفكير الذي ينسجـ مع العادات والتقاليد والقيـ والمعايير السائدة في مجتمعو ، 

جماع الكثير مف الدراسات عمى أىمية عمى الرغـ مف  اىتماـ الباحثيف في مجاؿ التفكير الإخلبقي ، وا 
الأخلبؽ في الحياة إلا أف الباحثة ومف خلبؿ قمة الدراسات والأبحاث التي تسمط الضوء عمى مستويات 

 التفكير الأخلبقي وعلبقتو باتخاذ القرار في ظؿ تحديات التعميـ الرقمي .
  أسئلت  الدراست :

 تحاوؿ الدراسة الحالية الإجابة عمى الأسئمة الأتية :
 ما مستوى التفكير الأخلبقي لدى طمبة وطالبات كمية التربية بجامعة المنصورة ؟ -2

 ما مستوى المقدرة عمى اتخاذ القرار لدى طمبة وطالبات كمية التربية بجامعة المنصورة ؟ -3

 دى طمبة وطالبات كمية التربية بجامعة المنصورة ؟ما العلبقة بيف التفكير الأخلبقي واتخاذ القرار ل -4

ىؿ توجد فروؽ في مستوى نمو التفكير الاخلبقي لدى أفراد عينة الدراسة تعزى الى متغير  -5
 التخصص الأكاديمي ؟

ىؿ توجد فروؽ في مستوى نمو التفكير الأخلبقي لدى أفراد عينة الدراسة تُعزى الى متغير  -6
 المستوى الدراسي ؟ 

 التنبؤ باتخاذ القرار مف التفكير الأخلبقي ؟ىؿ يمكف  -7
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 :الدراست  أهداف
في طؿ تحديات الدراسة الحالية الكشؼ عف العلبقة بيف التفكير الأخلبقي واتخاذ القرار  ىدفت

بمتغيرات  العلبقةبالإضافة إلى مدى ارتباط ىذه  كمية التربية بجامعة المنصورةلدى طمبة التعميـ الرقمي 
 : ىدفت الدراسة تحقيؽ الأىداؼ الآتية س، الكمية، السنة الدراسة(، وبشكؿ أكثر تحدياً الدراسة )الجن

 . كمية التربية جامعة المنصورةإلى مستوى التفكير الأخلبقي لدى طمبة  التعرؼ -2

 .كمية التربية جامعة المنصورةإلى المقدرة عمى اتخاذ القرارات لدى طمبة  التعرؼ -3

 . كمية التربية جامعة المنصورةفكير الأخلبقي واتخاذ القرارات إلى العلبقة بيف الت التعرؼ -4

إلى أي مدى يختمؼ مستوى نمو التفكير الأخلبقي باختلبؼ التخصص الأكاديمي لدى طلبب  -5
 وطالبات كمية التربية جامعة المنصورة .

إلى أي مدى يختمؼ مستوى نمو التفكير الأخلبقي باختلبؼ المستوى الدراسي لدى طلبب  -6
 لبات كمية التربية جامعة المنصورة .وطا

ما مدى إمكانية التنبؤ باتخاذ القرار مف التفكير الأخلبقي لدى طلبب وطالبات كمية التربية  -7
 جامعة المنصورة .

 :  أهوُت الدراست
 تكمف أىمية الدراسة الحالية في أىمية الجانب الذي تدرسو وتتضح الأىمية فيما يمي :

 ة : أولًا : الاىمية النظري
تتمثؿ أىمية الدراسة في محاولة ىادفة لممساىمة في التعرؼ عمى مستوى التفكير  -2

 الاخلبقي لدى طلبب وطالبات كمية التربية جامعة المنصورة .

تُساىـ ىذه الدراسة في توعية المربيف وأولياء الأمر في معرفة المزيد عف التفكير الأخلبقي  -3
 ات الصائبة .وأىميتو لدعـ أبنائيـ في اتخاذ القرار 

وي ودراسات سابقة حوؿ متغيرات الدراسة )التفكير بتوفر ىذه الدراسة مف أدب تر   -4
الأخلبقي، اتخاذ القرار(. وبالتالي تفتح الطريؽ أماـ الباحثيف والميتميف بيذا الشأف لإجراء 

ة بشكؿ عاـ، والبيئة بيد مف الدراسات المرتبطة في ىذا المجاؿ عمى البيئة العر يالمز 
 .خاصبشكؿ  مصريةال

تكويف قاعدة لممعمومات تكوف الأساس في تشكيؿ القاعدة المعرفية لمعلبقة بيف  محاولة -5
التفكير الأخلبقي، واتخاذ القرارات لدى طمبة الجامعة الأمر الذي سيسيـ في تخطيط البرامج 

 تفادةية الاساليادفة إلى زيادة الوعي بأىمية التفكير الأخلبقي لدى الباحثيف، وبالتالي إمكان
البيانات المجمعة في البحوث النظرية والتطبيقية ذات الصمة بموضوع التفكير  ىذهمف 

 الأخلبقي. 
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 . امعيمف المعرفة العممية حوؿ خصائص الشباب الج تزد -6

 ثانياً : الأىمية التطبيقية :
ستفيد مف نتائج مايترتب عمى نتائج الدراسة مف فوائد عممية في الميداف التربوي ، قد ي         

الدراسة الحالية المسئوليف في وزاة التعميـ العالي وفي الجامعات المصرية مف خلبؿ وضع برامج 
تربوية لمطلبب وندوات وورش عمؿ لتطبيؽ استراتيجيات لتنمية التفكير الاخلبقي وزيادة القدرة عمى 

 اتخاذ القرار بينيـ وبيف انفسيـ ومع مجتميـ الجامعي .
 دراست وتعرَفبتهب الاجرائُت :هصطلحبث ال

ىو درب مف دروب العمـ وىو مصطمح حديث يقصد بو ذلؾ التعميـ الذي ينتقؿ مفيوـ التعميـ الرقمي : 
جزئياً أو كمياً عف طريؽ متصفح الويب مف خلبؿ الانترنت أو الوسائط المتعددة بشكؿ يتيح –الكترونياً 

مع المعمـ ، سواء كاف بذلؾ بصورة متزامنة أو غير لممتعمـ إمكانية التفاعؿ النشط مع المحتوى و 
تماـ ذلؾ التعمـ في الوقت والمكاف وبالسرعة التي تناسب ظروفو وقدراتو ، فضلًب عف  متزامنة ، وا 
  إمكانية أدارة التعمـ عف طريؽ تمؾ الوسائط .) وىذه الطريقة المستخدمة تحت ظمة جائحة كورونا ( .

أنماط التفكير يتعمؽ بالطريقة التي يتوصؿ بيا الفرد الى التقويـ الاخلبقي التفكير الاخلبقي : نمط مف 
 ( .65: 3225للبشياء ، والمفاضمة بيف قيمتيف أو أكثر )الكحموت ،

ويعرؼ التفكير الاخلبقي إجرائياً : بالدرجة التي سيحصؿ عمييا أفراد الدراسة عمى مقياس التفكير 
 راسة الحالية .والذي يتضمف الأبعاد الأتية : الأخلبقي لمراشديف المستخدـ في الد

 بُعد التفكير بالذات الأخلبقية : -2

 بُعد التفكيربالآخريف . -3

 بُعد التفكير بعادات وتقاليد المجتمع. -4

 بُعد التفكير الأكاديمي.  -5
اتخاذ القرار: ىو عممية اختيار واعي بيف البدائؿ المتاحة في موقؼ ما / واختيار أفضؿ البدائؿ بعد 

اسة النتائج المترتبة عمى كؿ بديؿ ، وأثرىا عمى الأىداؼ المراد تحقيقيا ، ويتـ رصدىا مف قبؿ متخذ در 
 ( .3224القرار لممساعدة في اتخاذ القرار لممساعدة في اتخاذ القرار الصحيح )حبيب ، 

 اتخاذاتخاذ القرار إجرائيا: بالدرجة التي سيحصؿ عمييا أفراد الدراسة عمى مقياس  ويعرؼ
 (. اعداد الباحثة)القرار

 حدود الدراست : 
تتمثؿ الحدود المكانية لمدراسة في البيئة الجامعية في جامعة المنصورةلمعاـ الدراسي الحدود المكانية : 

 وبالتالي سينحصر التعمميـ عمى ىذه البيئة فقط . 3232/3232
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انية المستغرقة لإنجاز ىذه الدراسة وىي تتمثؿ الحدود الزمانية لمدراسة بالمدة الزمالحدود الزمانية : 
 ( .3232/3232العاـ الدراسي )
: وتتمثؿ في طلبب وطالبات كمية التربية جامعة المنصورة خلبؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ الحدود البشرية 

 ( .3232/3232مف العاـ الدراسي )
 (3224عد عباس ، قامت الباحثة باستخداـ مقياس )أحمد حازـ ، عمى حسيف،س: أدواث الدراست
، اسات السابقة لقياس اتخاذ القرارأما الأدوات والمقاييس التي تـ استخداميا في الدر  لمتفكير الاخلبقي

فقد تنوعت المقاييس في تمؾ الدراسات بحسب البيئة والفئة التي تـ إجراء الدراسة عمييا، وبالتالي وجد 
 ) إعداد الباحثة ( . لطمبة الجامعةلاتخاذ القرار ملبئـ  اسيأنو مف المناسب إعداد مق
 الاطبر النظرٌ للدراست : 

 التعرَف ببلتعلُن الرقوٍ : 

ىو تقديـ محتوى تعميمي الكتروني عبر الوسائط المتعددة عمى الكمبيوتر وشبكاتو الى المتعمـ 
بصورة  بشكؿ يتيح لو إمكانية التفاعؿ النشط مع ىذا المحتوى ومع المعمـ ومع أقرانو سواء كاف ذلؾ

متزامنة أو غير متزامنة ، وكذلؾ أمكانية إتماـ ىذا التعميـ في الوقت والمكاف والسرعة التي تناسب 
 (278: :322ظروفو وقدراتو ) يخمؼ رفيقة ، 
 هفهىم التفكير الأخلاقٍ :

الأخلبؽ ىو نوع مف المفيوـ الادراكي المحدد الذي ينطوي عمى الحكـ الواعي واتخاذ القرار بشأف 
 Aybeka et)قضايا المتعمقة بالصلبحية ، الظمـ ، الحؽ ، حسف التصرؼ بالتوازي مع ىذا القرار ال

al.,2015,2741)  فالفرد السوي لا يستطيع أف يستغني عف الاىتماـ بالمسألة الأخلبقية في حياتو
الضرورة اليومية ، بؿ في أي لحظة مف لحظات حياتو ؛ لأف الأخلبؽ ضرورة الحياة العممية ، وىذه 

(؛ فالأفراد 3: 3223في إلحاح مستمر في توجيو سموكنا اليومي :ماذا نفعؿ ؟ وماذا نترؾ؟ )الجوباف ،
والمجتمع يؤثروف في بعضيـ بعضاً بطرؽ عديدة ، وتشكؿ القيـ الخاصة بالمجتمع أسموب حياة الأفراد 

مجموعات فرعية صغيرة  وطريقتيـ في التواصؿ مع قيـ مجتمعيـ . وفي نفس الوقت ، يشكؿ الأفراد
 ,Aybeka et al.,2015)تعتمد عمى التغذية الرااجعة الناتجة عف سموكيـ وطريقة الاتصاؿ بيـ 

2741). 
ولذا فالاىتماـ بالتفكير الأخلبقي ضرورة ممحة ومطمباً أساسياً لموصؿ إلى قرارات  أخلبقية سميمة ، 

القدرة عمى تبرير التصرفات وبدونو يجد  حيث يساعد عمى معرفة الصواب والخطأ في سموكنا ويعطي
نفسو في دوامة مف الصراعات بيف القيـ والمبادئ التي يعتقدىا وسموكيات الأفراد داخؿ المجتمع )نصر 

،3223 :249. ) 
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بعممية  وثيقاً  الأخلبؽ مف الأمور الميمة في حياة الفرد والمجتمع؛ لأنيا تتصؿ اتصالاً  عدتُ حيث 
العممية التربوية، وذلؾ لأنيا تتعامؿ مع السموؾ الإنساني وما ينتج عف ىذا التنشئة الاجتماعية و 

في استقرار  سالسموؾ مف تأثيرات إيجابية أو سمبية في الحياة، فالأخلبؽ أينما وجدت فإنيا تعد الأسا
المجتمع وبقائو، وعمى الرغـ مف أف فمسفة الأخلبؽ تقع ضمف محور اىتماـ عمماء النفس والاجتماع 

 أنيا لـ تحظ بالقدر الكاؼ مف الاىتماـ إلا في فترات توصؼ بأنيا منقطعة وىذا يعود بطبيعة الحاؿ إلا
ويثير الكثير مف المشكلبت أماـ  ةإلى أف الأخلبؽ والنمو الأخلبقي مف الموضوعات المعقدة والحساس

 (. ۰۲۲۸الباحثيف )أبو قاعود، 
وصنعو ،ذلؾ أف اتخاذ القرار وصنعو عممية فكرية ،  ويرتبط التفكير الاخلبقي بميارة اتخاذ القرار

معقدة تتضمف مواجية خيارات متعددة تسعى لجمع أكبر قدر ممكف مف المعمومات  نفسية ، سموكية
المتعمفة بيذه الخيارات ومف ثـ اختيار البديؿ المناسب لموصوؿ الى اتخاذ القرار المناسب )رزؽ الله ، 

3223. ) 
لوصوؿ الى المستوى الخمقي العالي لا بد وأف يتمتع بقدرة عقمية كافية ليفيـ فالفرد القادر عمى ا

طبيعة القوانيف والمبادئ الأخلبقية ، ويممؾ القدرة عمى  تحميؿ المشكلبت واتخاذ القرارات ، كما يكوف 
 ( .434، 3226قادراً عمى أف يقرر كيؼ يطمقيا بالشكؿ الصحيح )متولى وعبدالمطيؼ ،

العديد مف العموـ والدراسات الإنسانية وخاصة عمـ النفس اىتمت بموضوع التفكير  ولذا نرى أف 
الإنساني والتغيرات التي طرأت عمى عمى التفكير الأمر الذي نتج عنو ظيور أحد أنواع التفكير 
الإنساني وىو التفكير الأخلبقي ، وفي ىذا السياؽ يشير كؿ يشير كؿ مف 

(Frank ,Campbell,Pellet and Mujtaba,2010) الى أف التفكير الاخلبقي يعني في أبسط
معانيو مقدرة الانساف عمى التمييز بيف كؿ ىو صحيح وما ىو خاطئ مف خلبؿ تطوير منظومة مف 
القيـ الاخلبقية تسيـ في تعميـ الفرد كيفية التصرؼ بشكؿ أخلبقي لدى كثير مف العمماء ىو مفيوـ 

ؿ الخير ، وفيما يجب أف نفكر فيو بحيث يكوف صواباً )ليمي ، معياري أي ما يجب أف نفعمو وىو فع
3222) . 

بأنو مجموعة مف السموكيات التي يظيرىا الفرد في ( ۰۲۲۸أبو قاعود ) والتفكير الأخلبقي يعرفو
معاممتو مع الأحداث التي تواجيو أو الأفراد الذيف يتعامؿ معيـ في الحياة، ويكتب نمطيـ مف خلبؿ 

ئة التي عاش خلبليا الفرد خلبؿ مراحؿ عمر، المختمفة، كما يعرفو أبو قاعود عمى أنو التربية والبي
في النفس فطرية أو مكتسبة ذات آثار في السموؾ الذي نتعامؿ مف خلبلو مع الأخلبؽ  مستقرةصفة 

موؾ بطريقتيف ىما: نحف نتعامؿ مع أفعاؿ إنسانية مختارة وليست حيوانية غير اختيارية. وأف تحديد الس
لكؿ كائف  بأفيقتصر عمى علبقة الفرد بغير، مف الأفراد في مجتمعو الذي يحياه واضعيف في اعتبارىـ 

 (. ۰۲۲۸بشري خمفية اجتماعية عريضة )أبو قاعود، 
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( بأنو حكـ عمى العمؿ أو الفعؿ يصدره الفرد بعد القياـ بعممية ۹۰ :3225ويعرفو ) الكحموت، 
ستدلاؿ الخمقي، قائـ عمى الانصياع المعايير المجتمع، أو طاعة استدلاؿ منطقي يطمؽ عمييا الا

 القانوف أو عمى أساس المبادئ الخمقية العامة. 

( بأنو مظير مف مظاىر النمو الاجتماعي عند الأفراد مف خلبلو Turiel، 3229: 32ويعرفو )
 نستطيع الحكـ عمى مدى سواء شخصياتيـ. 

بالصواب أو  يقة التي يصؿ بيا الفرد إلى حكـ معيفبأنو الطر ( ۱: ۰۲۲۱وتعرفو ) مشرؼ، 
 الخطأ. 

 ( بأنو وصؼ وتقييـ وتبرير ما يتعمؽ بالعمؿ Yang  &Staber 3226: 8ويعرفو )

(  Liu  &Chenguo ،Teng، 3228: 65الصحيح والسموؾ المقبوؿ اجتماعية . ويعرفو ) 
مؽ بالصواب والخطأ والضمير وترى الباحثة بأنو القرار الذي يتوصؿ اليو الفرد عندما يواجو مشكمة تتع

أف التفكير الأخلبقي يحدث حينما يحاوؿ الفرد أف يعطى تفسيرا لمخبرات والمواقؼ الجديدة التي تواجيو 
 .وحكمو عمى ىذه المواقؼ بالصواب أو الخطأ وخاصة المواقؼ ذات المعضلبت الأخلبقية

 العىاهل المؤثرة في التفكير الأخلاقٍ: 
 بية الدينية: التر  -2

تؤكد الدراسات عمى أف الديف عامؿ ميـ ولو أثرا كبيرا في السموؾ الأخلبقي فوجدت بعض 
الدراسات الأجنبية أف مقدار الغش يقؿ بارتياد الكنيسة كما أف الإيماف ىو المنبع الأساسي لكؿ فضيمة 

 (.97:  :322ومقوـ عظيـ لسموؾ الإنساف )مشرؼ، 
 الذكاء:  -3 

ء دورا ميما في التفكير الأخلبقي فقد لوحظ أف الأطفاؿ مرتفعي الذكاء حققوا يؤدي الذكا
مستويات مرتفعة مف النمو الأخلبقي، كما يرى كولبرج أف جميع الأطفاؿ المتقدميف في النمو الأخلبقي 

مو أذكياء، ولكف ليس كؿ الأطفاؿ الأذكياء متقدميف في النمو الأخلبقي، كما يدؿ عمى الذكاء شرطة لمن
 (.253:  2::2،  الأخلبقي )محمد

 الجنس:  -4

أشارت الدراسات إلى أف الذكور كانوا أسبؽ مف الإناث في النمو الأخلبقي، بينما أشارت دراسات 
أخرى إلى عدـ وجود فروؽ بيف الجنسيف في النمو الأخلبقي أو في شرعيتو ولعؿ الفروؽ بيف 

ة والى التنميط الثقافي، ولذا فإف الباحثة الحالية رأت الجنسيف في التفكير الأخلبقي ترجع إلى البيئ
 . (۹75: ۹۱۸۳ ،یاختيار عينة تضـ الإناث فقط  ) العيسو 
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 العمر الزمني:  -5

تقدـ الفرد في العمر ونتيجة لاحتكاكو بالآخريف يدرؾ القواعد، حيث يولد الطفؿ وليس لديو  مع
يمر بالعديد مف الخبرات، ولمخبرة تأثيرىا في النمو ضميرا وأخلبقيات، ومع نمو الطفؿ وقدمو في العمر 

 .( ۸۳: ۰۲۲۱شرؼ،الأخلبقي ، لذا رأت الباحثة الحالية اختيار عينة متجانسة في العمر الزمني)م
 المدرسة:  -6

تربية الطفؿ أخلبقية مف مسئولية المدرسة، حيث تعمؿ بيئة المدرسة عمى اكساب الطفؿ  تعد
لبؿ الدروس والقواعد فحسب، بؿ يمكف تنمية التفكير الأخلبقي لدى الطفؿ السموؾ الأخلبقي ليس مف خ

 تربويةداخؿ الفصؿ وخارجو، مف خلبؿ معاممة الطفؿ لزملبئو ومعمميو، ومف خلبؿ ممارسة الأنشطة ال
 . (۹7: ۰۲۲۹حتى تصبح لديو بصيرة أخلبقية تمكنو مف التمييز بيف الخير والشر  ) عبد الفتاح، 

 الأسرية:  الخمفية -7

نتائج العديد مف الدراسات الى الأثر الكبير لدور الأسرة في نمو الأحكاـ الأخلبقية، إذا أف  تشير
والصراعات الأسرية،  والأمفىناؾ فروؽ بيف أبناء الريؼ وأبناء الحضر، والشعور بالاستقرار العائمي 

خلبقي، حيث يرتبط سمبية بالأسموب وبيف العلبقات القوية بيف الوالديف وأبنائيـ ومستوى التفكير الأ
 .( 57 : 3225التسمطى للؤب وأسموب انعداـ العاطفة مف قبؿ الأـ .)الكحموت، 

 الإعلبـ:  وسائؿ -8

الإعلبـ أثر كبير في تربية النشئ وتوجيو الأبناء، حيث أنيا قادرة عمى غرس وتعزيز  الوسائؿ
الأخلبؽ المرغوبة اجتماعية حيث إف ما يقدـ الأخلبقيات المرغوبة إذا أحسف استخداميا في تنمية 

يقضي  ذيلمناشئة بصورة مباشرة أو غير مباشرة يدخؿ في منظومة البناء الخمقي وخاصة التمفاز وال
 .(45: ۰۲۲۱الطفؿ في مشاىدتو ساعات طويمة  ) الغتـ، 

 الشخصية: -۸
د الاعتماد عمى الآخريف يتأثر التفكير الأخلبقي بشخصية الفرد أو بقوة الأنا لديو فكمما زا 

لمحصوؿ عمى التقدير انخفض مستوى التفكير الأخلبقي بينما الحاجة لمحصوؿ عمى الموافقة أو القبوؿ 
الفرد بالكفاية ارتفع  ساسمف الذات ترتبط ارتباطا إيجابية بمستوى الحكـ الأخلبقي، أي كمما زاد اح

 ( Berns،  :::2: 92مستوى الحكـ الأخلبقي لديو. ) 
 التفكير الأخلاقٍ:  صبئ خ

: أي أف الانتقاؿ مف مرحمة أخلبقية إلى أخرى يحدث الأخلبقي لدى الفرد يسير بشكؿ تتابعي التفكير
بشكؿ تتابعي فكؿ مرحمة أخلبقية تبني عمى المرحمة السابقة وما يميز الأفراد عف بعضيـ البعض ىو 

 (. ۰۲۹۷ة، لدسرعة أو بطئ الانتقاؿ مف مرحمة إلى أخرى )المقا
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وفقا لنظرية كولبرج فإف التابع في نمو التفكير الأخلبقي ىو ثابت وموحد في  التفكير الأخلبقي: عالمية
جميع الثقافات ويمتاز التفكير الأخلبقي وفقا لنظرية كولبرج في أف مبادئو عالمية وشاممة )الينداوي، 

۰۲۲۰ .) 

بعض الأفراد يقؼ عند مرحمة معينة حيث يشير أي أف التفكير الأخلبقي لدى  التفكير الأخلبقي: تجمد
کولبرج إلى أف الأطفاؿ الذيف لـ تتح ليـ فرصة النمو الأخلبقي لعدد مف السنيف يكونوف أكثر احتمالأ 

مف عمر، ولا يزؿ  عشرلأف يتجمدوا في المستوى الذي وقفوا عنده، فالمراىؽ الذي في سف السادسة 
نسبية ثابت بالمقارنة بطفؿ العشر سنوات الذي يفكر بمستوى يفكر بمستوى المرحمة الثانية، وىو 

يحوؿ  اً قوي اً نوف حاجز بالأفراد لعدة سنوات في مرحمة عمرية معينة فأنيـ ي يجدنفس المرحمة، وعندما 
المقالدة، )مستوى تفكيرىـ الأخلبقي مع بينيـ وبيف فيـ مقدمات عالميـ الاجتماعي الذي لا يتفؽ 

۰۲۹۷ .) 
( أف النمو الخمقي يعتبر أحد أىـ مظاىر النمو 482: 3222،  المعطي وآخروف يشير ) عبد

و الشخصية عند الفرد، ويكتسب ىذا الجانب أىمية خاصة في المجتمعات المعاصرة مالاجتماعي ون
مف  نكوف مبالغيف إذا قمنا أف كثيراً لا بشكؿ عاـ وفي المجتمعات النامية بشكؿ خاص، و بذلؾ 

الراىنة ىي مشكلبت أخلبقية في مضمونيا، فما يدور حولو الحديث عمى كؿ لساف مشكلبت مجتمعنا 
الآف مف نفاؽ كثير مف الناس ومظاىر التسيب والإىماؿ والفساد والاستغلبؿ وانحرافات الشباب وغيرىا، 

 تعبر عف أزمة خمقية، وعف قصور في نمونا الخمقي.  إنما ىي جميعاً 

 نظرَبث التفكير الأخلاقٍ :
 ( 58:  8::2مقي ) الطواب : : ديوي والنمو الخُ أولا

مقي ييتـ بالأمور أو الأحداث التي تحث الانجاز أي التي لـ تنتيي بعد ، يرى ديوي أف الحكـ الخُ 
كما يشير ىذا المفيوـ عنده إلي سموؾ الفرد الذي يتجاوز طبيعة الحالة الراىنة، ويرى أنو في جميع 

فإنو يوجد حدث وىو تعبير عف الميؿ والعادة والرغبة بؿ وكؿ الشخصية،  مقية لمفردحالات الأحكاـ الخُ 
مقي بالمعايير مقي والحكـ العممي، حث ييتـ الحكـ الخُ وميز ديوي بيف نوعيف مف الحكـ ، الحكـ الخُ 

ثؿ، ولا ييتـ بالحقائؽ المعطاة كما يحدث في الحكـ العممي، بؿ ييتـ بما ينبغي أف يكوف والقيـ والمُ 
 ما ىو كائف.  وليس

 مقي. ثانيا: كولبرج والنمو الخُ 

 اقترح ثلبثة Kohlberg( إلى أف كولبرج 299-296: 2::2يشير ) أبو حطب وآخروف ، 
 ف عمى النحو التالي:يمقي بحيث يتضمف كؿ منيما مرحمتيف فرعيتمستويات الحكـ الخُ 
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 أولا: المستوي الأوؿ: ما قبؿ العرؼ والتقاليد. 
أخلبؽ الخضوع: ويتحدد الصواب فييا في صورة تجنب الخروج عمى القواعد  المرحمة الأولي: -

 الذي يسندىا العقاب كما تسودىا الطاعة لغرض الطاعة في حد ذاتيا.
المرحمة الثانية: أخلبؽ الفردية والأنانية: ويسودىا الغرض وتبادؿ المصالح والصواب في ىذه  -

 مع اىتماماتو المباشرة.  المرحمة ىو أف يتبع الطفؿ القواعد التي تتفؽ

 المستوي الثاني: سيادة العرؼ والتقاليد.  :ثانياً 
المرحمة الثالثة: أخلبؽ التوقعات المتبادلة بيف الأشخاص ويتحدد مف خلبؿ العلبقة التبادلية  -

بيف الأشخاص مف ناحية وعمى مسايرة الأفراد بعضيـ بعضا مف ناحية أخري، ويتحدد معني 
ف يسمؾ الفرد حسبما يتوقع الآخروف الميموف في حياتو منو أو حسبما الصواب ىنا في أ

 يتوقع الناس بصفة عامة مف طفؿ مثمو يقوـ بدور الابف والأخ والصديؽ. 

تنفيذ المرحمة الرابعة: أخلبؽ النظـ الاجتماعية و الضمير: وفي ىذه المرحمة يدؿ الصواب عمى  -
ى القياـ بيا والقوانيف تكوف موضع احتراـ إلا في الواجبات الحقيقية التي يوافؽ الفرد عم

الحالات المتطرفة التي ينشأ فييا صراع مع الواجبات الاجتماعية الثابتة. ويدرؾ الحؽ في ىذه 
 المرحمة عمى انو يسيـ في تكويف المجتمع أو الجماعة أو المؤسسة. 

 دئ الخمقية: ثالثا: المستوي الثالث: ما بعد العرؼ والتقاليد أو مستوي المبا
المرحمة الخامسة: أخلبؽ التعاقد الاجتماعي: وفييا يكوف الفرد واعية بأف لدى الناس قيمة  -

وأراء مختمفة وأف ىذه القيـ وما تضمنو مف قواعد نسبية تبعا لمجماعة التي تتواضع عمييا 
رد واللب تحيز ومع ذلؾ فإف ىذه القواعد النسبية يجب احتراميا حتى يوصؼ الفرد بالنزاىة والتج

مف ناحية، ولأنيا تؤلؼ التعاقد الاجتماعي مف جية أخرى. ويشير في ىذه المرحمة إلى أف 
 مفيوـ )المطمؽ( لـ يتحدد بشكؿ نيائي. 

أخلبؽ المبادئ العامة: وفي ىذه المرحمة يتوجو الفرد نحو الالتزاـ بمبادئ  :المرحمة السادسة -
بعا لممبدأ و المبادئ الأخلبقية ىي مبادئ عامة أخلبقية يختارىا وسموؾ الشخص يسمؾ ت

مطمقة ومف أمثمتيا العدالة والمساواة بيف البشر في الحقوؽ والواجبات، والسبب الجوىري 
 لمسموؾ الخمقي في ىذه المرحمة، لاعتقاد الفرد صحة المبادئ الأخلبقية العامة. 

الأخلبقي عند الأطفاؿ والراشديف  ( لقد قيـ کولبرج النمو225: 8::2ويشير ) البيمي وآخروف ،
ـ ثمف خلبؿ إعطائيـ قضية أخلبقية افتراضية وطمب اتخاذ قرار محدد حاسـ وصعب نحو ىذه القضية 

سأؿ الأفراد عما يجب أف يفعمو الفرد الذي يعاني مف الصراع في مثؿ ىذا الموقؼ ولماذا يتصرفوف 
وجد سموؾ يشير إلى إجابة كاممة. ويشير ) الأشوؿ كذلؾ . إذ لا توجد إجابة محددة ليذا المواقؼ ولا ي

( أف نتائج دراسات كولبرج تشير أف كثيرا مف أوجو النمو الخمقي لمفرد يحدث أثناء فترة 45: 3229، 
لقي عمييا الضوء مثؿ أالمراىقة والشباب ويستطرد أف أىـ موضوعات و مسائؿ النمو الخمقي قد 
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الفعمي وتأثير التدريب عمى التفكير الأخلبقي، والميكانزمات العلبقة بيف النمو الخمقي والسموؾ 
 المتضمنة في الانتقاؿ مف مرحمة نمو خمقية إلى مرحمة أخرى. 

أشار إلى وجود أربعة توجيات  Kohlberg( إف كولبرج  536:  8::2ويشير ) الطواب، 
 :أخلبقية أساسية بجانب مراحمو الأخلبقية المعروفة

يؤكد الواجب والحقوؽ المحددة بالالتزاـ بالقوانيف  normative orientation . التوجو المعياري2 
 والآداب

 يؤكد الحرية والعدؿ والمساواة والتبادلية والاتفاؽ. fairness orientation. توجو العدؿ 3 
الأخلبقية  ويؤكد عمى السعادة والرفاىية للؤحداث utilitarianism orientation. التوجو النفعي4 

 واء لمفرد أو الأخريف . س

يؤكد الوصوؿ إلى العزة والذاتية والدافع الطيب  perfectionism orientation. التوجو الكمالي 5
 والضمير والتناسؽ بيف الذات والآخريف. 

( أف كولبرج قسـ جوانب الحياة الخمقية أو السموؾ الخمقي 293: 2::2ويشير ) أبو حطب وآخروف ،
 تسمح لمحكـ الخمقي بالظيور( إلى ثلبث فئات وىي: ) وىي المواقؼ التي

 أولا: طريقة الحكـ الخمقي: و تشمؿ المحكات التي يصدر في صورتيا الحكـ الخمقي وىي :  

 -الثواب والعقاب  -المدح والموـ  -لو الحؽ في مقابؿ عميو الواجب الواجب بمعني التزاـ  –الصواب 
 الخير والفضيمة التبرير والشرح(.

 نيا: مبادئ الحكـ الخمقي: وتشمؿ عناصر الالتزاـ أو القيمة التي تتضمف الحكـ الخمقي وىي:ثا 
 . (. النظر في العواقب ) نواتج مرغوبة أو غير مرغوبة2
 . الرفاىية الاجتماعية ) نواتج مرغوبة أو غير مرغوبة للآخريف(.3
 . الحب.4
 . الاحتراـ 5
 . العدالة باعتبارىا حرية. 6
 الة باعتبارىا مساواة. . العد7

ثالثا: محتوى الحكـ الخمقي:ويشمؿ الموضوعات التي تؤلؼ مضموف الحكـ الخمقي، وقد تكوف 
 موضوعات أو مؤسسات أو قضايا اجتماعية وتشمؿ عمى سبيؿ المثاؿ: 

 المعاير الاجتماعية ) وتشمؿ القوانيف والقواعد(. .2
 . الضمير الشخصي.  .3

 لوجدانية. الأدوار الشخصية والنواحي ا  .4

 الأدوار والمسائؿ المتعمقة بالسمطة والديمقراطية.   .5

 الحريات المدنية.  .6
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 عدالة الأفعاؿ التي تصدر عف الإنساف بعيدا عف الحقوؽ الثابتة(.  .7

 العدالة العقابية.  .8

 الحياة.  .9

 الممكية.   .:

 الصدؽ. .22

 الجنس.  .22

 بياجيو والنمو الأخلبقي.  -ثالثا: 

مقي مرتبطة انو مف المعروؼ أف نظرية بياجيو في الحكـ الخُ  (:52:  8::2يشير ) الطواب ، 
تماما بنظريتو في النمو العقمي، أي أف النمو الخمقي لمطفؿ متأثر إلى حد بعيد بالمراحؿ العقمية التي 

 يمر بيا ىذا الطفؿ. 

 ( أف بياجيو ميز بيف أربع مراحؿ رئيسية 552 - 552: 3222ويشير ) قناوي و آخروف ، 

 ا تفكير الطفؿ منذ ولادتو حتى اكتماؿ نضجو العقمي المعرفي وىي : يمر بي
بعض  . المرحمة الحسية الحركية: وتمتد منذ الميلبد حتى سف السنتيف تقريبا، وفييا يكتسب الطفؿ2

 الخارجية. الميارات والتوافقات السموكية البسيطة عف طريؽ تفاعؿ ومنعكساتو الفطرية مع البيئة
 ( سنوات. 8-3انية: وىي مرحمة ما قبؿ العمميات ) التفكير الرمزي ( وتمتد مف ). المرحمة الث3

الطفؿ  وفييا يبدأ ظيور مجموعة مف المتغيرات اليامة في تفكير الطفؿ وسموكو. وفييا يتحوؿ تفكير
 تدريجيا مف صورتو الحسية الحركية، إلى صورة التفكير الرمزي. 

يبدأ  ( سنة تقريبا وفييا22-8ت العيانية أو المحسوسة: وتمتد مف ). المرحمة الثالثة: مرحمة العمميا4
الطفؿ يفكر تفكيرا شبييا بتفكير الراشد، ويبدأ في التحرر مف التمركز حوؿ ذاتو ويأخذ في اعتباره 
وجية نظر الآخريف. ولكف عمى الرغـ مف انو في ىذه المرحمة يدرؾ العالـ بشكؿ موضوعي ويفكر 

لا أف تفكيره لا يزاؿ مختمفة عف تفكير الراشديف، فيو تفكير عياني أو محسوس بمنطؽ الراشديف، إ
 غير مجرد.

. المرحمة الرابعة:وىي مرحمة العمميات الشكمية ) الذكاء المجرد( وتمتد فييا بيف الحادية عشرة 5
والخامسة عشرة مف العمر وفييا تنمو قدرة المراىقيف عمى التفكير المجرد ويصؿ إلى مستوي 

ليست تغيرات  -تفكير الراشديف في النياية. وىذه التغيرات في ىذه المرحمة وفقا لنظرة بياجيو 
كمية فحسب و إنما ىي في الأساس تغيرات كيفية. بمعني أف الأبنية العقمية في مرحمة نمو معينة 

 تختمؼ اختلبؼ نوعية عف المرحمة السابقة ليا وتمؾ التي تتموىا . 

بياجيو وىي  ( إلى أىـ المفاىيـ الأساسية لنظرية245: 238، 3222وآخروف ، ويشير ) أبو نجيمو 
 كما يمي: 
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مفيوـ التنظيـ: أف مفيوـ التنظيـ عند بياجيو يشير إلى الميؿ لتجميع التركيات أو الأبنية  .2
النفسية والجسمية في نظـ أو أنظمة متآلفة متناسقة. وعمى الرغـ مف أف ىذا الميؿ ىو فطري 

إلا أف الطريقة التي يتـ بيا التنسيؽ ىذه الطريقة تتحدد بعوامؿ بيئية، أي البيئة  أو موروث
التي يعيش فييا الفرد ويكبر ويتعمـ. لذلؾ فيي تختمؼ مف فرد لأخر ومف مجتمع لأخر طبقا 

 لمظروؼ البيئية. 
درة عمى مفيوـ التكيؼ: ويشير مفيوـ التكيؼ عند بياجيو ىو القدرة عمى التغير مف ناحية والق .3

التغيير في البيئة مف الناحية الأخرى أي القدرة عمى تعديؿ البيئة علبوة عمى التغيير. ويري أبو 
نجيمو أف مفيوـ التكيؼ عند بياجيو يختمؼ عف مفيوـ التكيؼ لدى داروف، فيو عند داروف 

الإنساف  ىو تغيير الكائف الحي أما عند بياجيو فيو تغير الكائف الحي )) الإنساني(( وتغيير
خاصة فطرية تميز الإنساف ، ولكف  -يشبو التنظيـ  -لمبيئة أيضا. ويري أيضا أف التكيؼ

ىذه الطريقة تتحدد بعوامؿ بيئية، أي بالبيئة التي  -الطريقة التي يتكيؼ بيا الفرد بالذات 
 يعيش فييا الفرد ويكبر ويتعمـ.

مف المفاىيـ الميمة، ىي  . schemesالصور الإجمالية العامة أو )) المخططات العقمية((  .4
والأساسية في نظرية بياجيو ، وعمى الرغـ مف أف بياجيو لـ يقدـ تعريفة واضحة لو إلا أف 
القارئ لكتابات بياجيو يمكنو أف يستدؿ عمى معني ىذا المفيوـ بسيولة. ويري أبو نجيمو أف 

معرفية التي تقوـ عمييا ىذه ىذا المفيوـ يتضمف كلب مف نشاطات الطفؿ مف ناحية، والأبنية ال
النشاطات مف ناحية أخري. وبناء عمى ذلؾ أف ىذا المفيوـ يتضمف مجموعة أفعاؿ متتابعة 
ومترابطة في وحدة واحدة وتحتوي عمى العناصر السموكية المكونة لتمؾ الأفعاؿ التي يستطيع 

ليا، كذلؾ يستطيع  الطفؿ بواسطتيا أف يفرؽ بيف المواقؼ المختمفة التي يقابميا أو يتعرض
الطفؿ في ضوء ىذه الصور الإجمالية العامة، أف يعمـ بيف الخبرات والمواقؼ المتشابية أي 

  .مف المألوؼ إلي المواقؼ الجديدة( 
 وىيمرنة،  ماتي( أف ىذه الصور الإجمالية ىي تنظ246: 3222ويشير ) أبو نجيمو وآخروف: 

ائمة الحركة والتغير وتزداد مع تقدـ السف، فيي تزداد أطر متحركة تطبؽ عمى مواقؼ مختمفة، فيي د
. ومعرفة تطور ىذه الصور الإجمالية مف ناحية الكـ والكيؼ ما ىو إلا معرفة لممراحؿ وتتطور كيفاً  كماً 

بيف الخاصتيف الفطرتيف  مستمرالمختمفة لمنمو العقمي. وىذا النمو الذي يحدث نتيجة التفاعؿ الدائـ وال
 طبيعةما: خاصية القدرة عمى التنظيـ وخاصة القدرة عمى التكيؼ وىي خواص مف الأساسيتيف وى

 العقؿ. 
( بالتالي يري بياجيو أف فرض الأخلبؽ قد يحدث في 292: 3224ويشير ) العواممة وآخروف ، 

البداية فقط، ولكف الحاسة الخمقية لمنمو ترتقي وتتجو مف الأخلبقية خارجة المصدر إلى الأخلبقية 
ية المصدر، أي أنيا تنتقؿ مف الانصياع بقواعد مف خارج الذات إلى الالتزاـ بقواعد ذاتية تقوـ داخم
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شأف عمى الإقناع، و ىنا ادخؿ بياجيو الأخلبقية كسمة في الشخصية تخضع لمتطور والنمو، شأنيا 
التغيرات قدرات الإنساف الأخرى وسماتو، أو يتـ ىذا التطور عبر مراحؿ معينة. وقد لاحظ بياجيو 

النمائية في مجاؿ النمو الخمقي، وأف جممة ىذه التغيرات تتحوؿ إلي تغير کيفي، ونوعي، بمعني أنو 
يتغير مف تصوره لمقواعد، عمى أنيا مفروضة مف السمطة الخارجية، والتي لا يمكف تغييرىا أي أنيا 

، وأنيا ليست ثابتة، ويمكف ثابتة إلي تغير تصوره إلى أنيا نتاج وتفاىـ متبادؿ بيف أفراد المجتمع
 تغيرىا مع مرور الزمف. 

  اتخبذ القرار هفهىم ثبنُبً :
( كممة لاتينية وتعني القطع أو الفصؿ، بمعنى تغميب أحد الجانبيف Decisionكممة قرار ) تعد

السموؾ، يتـ اختيار، وفؽ خطوات معينة تقطع عممية  أنواععمى الآخر، فاتخاذ القرار ىو نوع مف 
( إف عممية صنع 3225ذكر حريـ )، ف(۰۲۲۰الأخرى )رزؽ الله،  البدائؿيي النظر في نير وتالتفك

ميارة فالقرار تتضمف سمسمة مف الخطوات المترابطة المؤدية الى قرار ، وتنفيذ ىذا القرار ومتابعتو . 
عيف، مف أجؿ مفرد في موقؼ ملالمتاحة  الطرؽاتخاذ القرار مركبة تيدؼ إلى اختيار أفضؿ البدائؿ أو 

 .تحت مظمة التفكير المركب تندرج ذىنيةرة ياوىي م ،الوصوؿ إلى تحقيؽ اليدؼ المرجو

اتخاذ القرار عمى أنو "عممية عقلبنية تتبمور في الاختيار بيف بدائؿ ( ۰۲۲۷الصيرفي، ) يعرؼو 
،  793222,متعددة ذات مواصفات تتناسب مع الإمكانات المتاحة والأىداؼ المطموبة" أما ) 

Kaplan  &Norton  القرار بأنو " كؿ ما يتخذه القادة المسؤولوف في المنظمة مف  اتخاذ( فيعرفا
قرارات لمواجية مشكمة أو موقؼ معيف لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة منيا عمى أحسف وجو، والتغمب عمى 

ة اختيار بانو "عممي( ۰۲۲۲بشأنو" ويعرفو كؿ مف )منصور وعواد،  صدرتالمشكمة أوالموقؼ التي 
الأنسب، وىذه العممية ىي عممية  الحؿالاستراتيجية أو الاجراءات والتي يعتقد متخذ القرار أنيا تقدـ 

 رشيدة بعيدة عف العواطؼ". 
الإشارة إلى أف أىمية عممية اتخاذ القرارات تأتي مف ارتباطيا الشديد بحياتنا اليومية  وتجدر

إلى أف موضوع اتخاذ القرارات يحظى بأىمية خاصة مف  كأفراد، وجماعات، ومؤسسات، ىذا بالإضافة
 (. Harrison، :::2الناحيتيف العممية والعممية )

  وهراحل عولُت اتخبذ القرار: خطىاث
إف اتخاذ أي قرار يمر بمجموعة مف المراحؿ والخطوات التي باتت معروفة لدى العمماء والباحثيف 

ف كاف ىناؾ اخ تلبؼ فإنو فقط يكوف في ميارة القياـ بيذه الخطوات، ومدى وىي خطوات متفؽ عمييا وا 
نظاـ اتصاؿ فعاؿ يؤدي إلى فيـ الموقؼ الإشكالي  دتوافر المعمومات التي تخدـ كؿ مرحمة، وكذلؾ وجو 

والتفاعؿ معيا لصالح المنظمة. وفي ىذا السياؽ يحدد البعض مراحؿ اتخاذ القرار في:  اً حقيقي فيماً 
وضع المعايير أو المقاييس التي بو سوؼ يتـ  -تحميؿ وتقييـ المشكمة  - تحديد وحصر المشكمة
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جمع المعمومات صياغة واختيار الحؿ )أو الحموؿ  - لمحاجةتقويـ الحؿ أو وزنو كحؿ مقبوؿ وكاؼ 
 Simonوضع الحؿ المفضؿ موضع التنفيذ. ويرى سيموف وثومبسوف  -المفضؿ واختبار، مقدمة 

and Thompson (۹۱۱۸ )المناسبات اكتشاؼالقرار يشتمؿ عمى ثلبث مراحؿ رئيسية، ىي:  أف 
 بيف سبؿ العمؿ.  الاختيار-سجؿ الأعماؿ الممكنة اكتشاؼ-لصنع القرار

 أف مراحؿ عممية اتخاذ القرارات تتكوف مف سبع مراحؿ ىي: ( ۰۲۲۸عاـ يرى )البكري،  وبشكؿ

أف ىناؾ  القرار أف يعوا تماماً وتحديد المشكمة: في ىذه المرحمة يجب عمى صانعي  ؼيتعر  -2
 واتخاذه.  القرارصناعة  عمىمشكمة تحتاج لحؿ وحميا يتوقؼ 

المشكمة: كمما تـ الاعتراؼ بوجود مشكمة أمكف ذلؾ مف حميا بسيولة وىذا بطبيعة  تحميؿ -3
الحاؿ يتطمب جمع البيانات والمعمومات ذات الصمة بالمشكمة وبالتالي يساعد ذلؾ عمى فيـ 

المتاحة واختيار  ؿمكف صانعوا القرار مف المفاضمة بيف البدائالأمر الذي يُ  اً حقيق يماً المشكمة ف
الأنسب وكؿ ذلؾ يأتي بالاعتماد عمى قدرة صانعي القرار مف الحصوؿ عمى أكبر قدر ممكف 
مف البيانات الدقيقة و المعمومات المحايدة و الملبئمة مف مصادرىا المختمفة، ومف ثـ تحديد 

الحقائؽ والأرقاـ ويخرج  قارفويُ . دقيقاً  لبً طرؽ لمحصوؿ عمييا، ثـ يقوـ بتحميميا تحميأحسف ال
 مف ذلؾ بمؤشرات ومعمومات تساعد عمى الوصوؿ لمقرار المناسب. 

بدائؿ الحؿ: يتوقؼ عند الحموؿ البديمة ونوعيا عمى عدة عوامؿ منيا وضع المنظمة،  تنمية -4
مكانياتيا المادية، والوقت المتاح أماـ والسياسات التي تطبقيا، والفمسفة ال تي تمتزـ بيا، وا 

متخذ القرار، واتجاىات متخذ القرار وقدرتو عمى التفكير المنطقي والمبدع، الذي يعتمد عمى 
 التفكير الابتكاري. 

بدائؿ الحؿ: مف خلبؿ الاطلبع عمى البدائؿ التي تـ وضعيا والاختيار مف بينيا بحيث  تقييـ -5
 ، ىو الأنسب. هلذي تـ اختيار يكوف البديؿ ا

البديؿ الأنسب: بناء عمى المفاضمة بيف مختمؼ الحموؿ المقترحة يتـ اختيار الحؿ  اختيار -6
الأنسب لظروؼ المؤسسة والأمر موضوع القرار والظروؼ المحيطة بو وتتـ عممية المفاضمة 

موضوعية يستند إلييا لمعايير واعتبارات  بيف البدائؿ المتاحة واختيار البديؿ الأنسب وفقاً 
تحقيؽ  -لا الحصر  -في عممية الاختيار، ومف ىذه المعايير عمى سبيؿ المثاؿ  صانع القرار

البديؿ لميدؼ أو الأىداؼ المحددة، فيفضؿ البديؿ الذي يحقؽ أىـ الأىداؼ أو أكثرىا إسياما 
جراءاتيا، وقبوؿ أفراد في تحقيقيا، واتفاؽ البديؿ مع أىمية المنظمة وأىدافيا وقيميا ونظميا وا  

المنظمة لمحؿ البديؿ واستعدادىـ لتنفيذه، ودرجة تأثير الحؿ البديؿ عمى العلبقات الإنسانية 
 والمعاملبت الناجحة بيف أفراد التنظيـ. 

الحؿ: لا ينتيي الأمر عند تحديد الحؿ الأنسب فقط بؿ يمتد إلى وضع الحؿ موضع  تنفيذ -7
يات المختصة ويتـ ذلؾ بعد إخبار كؿ المعنييف بالحؿ الأنسب التنفيذ بواسطة الأفراد أو الج
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ووضع خطوات عممية في إطار زمني لمتنفيذ أي يجب عمى متخذ القرار اختيار الوقت المناسب 
 للئعلبف عف تنفيذ البديؿ الذي اتفؽ عميو. 

اـ بدراسة والرقابة عمى الحؿ : بعد أف يتـ وضع الحؿ المقترح موضع التنفيذ يجب القي التقييـ -8
مدى كفاءة ىذا الحؿ في معالجة المشكمة ويسمى ذلؾ بتقييـ القرار وبناء عمى ىذا التقييـ يتـ 

تنفيذ  عةالتأكيد عمى استمرارية تنفيذ الحؿ المقترح أو تنفيذ خيار آخر بديؿ. وتمتاز عممية متاب
قة والواقعية في القرار بأنيا تنمي لدى متخذي القرارات أو مساعدييـ القدرة عمى تحري الد

التحميؿ أثناء عممية التنفيذ مما يساعد عمى اكتشاؼ مواقع القصور و معرفة أسبابيا و اقتراح 
أسباب علبجيا، كما أنيا تساعد عمى تنمية روح المسؤولية لدى المرؤوسيف وحثيـ عمى 

 المشاركة في اتخاذ القرار. 

ات تعتمد عمى مدى قدرة صانعي القرار عمى المفاضمة الإشارة إلى أف فاعمية صناعة القرار  وتجدر
والاختيار بيف البدائؿ المتاحة لممشكمة موضوع القرار، وىذا لا يتحقؽ إلا إذا تـ الاختيار نتيجة دراسة 

مف خلبؿ ثلبثة معايير  ياعممية وتقدير سميـ لمواقع وىذا يعني أف الفاعمية الكمية القرار يمكف قياس
 ، وقبوؿ القرار، والتوقيت الملبئـ لاتخاذ القرار. وىي: جودة القرار

القرار إجراء يتخذ لمحد مف الفجوة بيف الوضع الحالي والوضع المرغوب فيو مف خلبؿ حؿ  واتخاذ
المشكلبت، والاستفادة مف الفرص، ويكوف القرار مجرد الاستنتاج الذي تـ التوصؿ إليو 

(3:7 ،3223  ،Nura  &Osman لذا تتطمب عم .) مية اتخاذ القرار استخداـ الكثير مف ميارات
التفكير العميا؛ مثؿ: التحميؿ، والتقويـ، والاستقراء، والاستنباط، وبالتالي فقد يكوف مف الأنسب تصنيفيا 

 معوض،)ضمف عمميات التفكير المركبة مثميا مثؿ التفكير الناقد والتفكير الإبداعي وحؿ المشكلبت 
۰۲۹۷ .) 
 واتخبذ القرار:  الأخلاقٍ التفكير

عمماء النفس بأف السموؾ الأخلبقي ىو سموؾ مكتسب يكتسبو الفرد مف خلبؿ تفاعمو اليومي  قريُ 
مع مواقؼ الحياة المختمفة ىذا مف جية، ومف جية أخرى أيضا يرى عمماء النفس بأف السموؾ 

نما يتـ اكتسابو بشكؿ تراكمي أو بشك  عؿ موازي التطور جميالأخلبقي لا يتـ اكتسابو دفعة واحدة وا 
الجوانب الشخصية لمفرد، فالنمو الأخلبقي لدى الفرد يتأثر بجممة التغيرات النوعية التي تطرأ عمى 
الأحكاـ الخمقية لديو أثناء فترة نموه بحيث يكتسب الفرد المبادئ الأخلبقية التي تعمؿ عمى تقوية 

وىذا بطبيعة الحاؿ  اصةؼ وفؽ معتقداتو الخالعلبقات الاجتماعية وتعزز تكيؼ الفرد مع نفسو، والتصر 
 (. ۰۲۹۲والشاذلي،  وييساعد الفرد عمى اتخاذ القرارات التي يشعر بأنيا مناسبة لو )عط

عبر عف علبقة الفرد وتكيفو مع بيئتو الاجتماعية إذ يشير إليف مقي لمفرد يُ النمو الخُ ف
(2::6 ،Allenإلى أف تكيؼ الفرد مع بيئتو الاجتماعية ي ) عبر عف مفيوـ اجتماعي مرتبط بتعامؿ
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يترؾ  مماالفرد مع الآخريف، فسموكيات الطالب الجامعي مثلب تتأثر بسموكيات الأستاذ الجامعي والزملبء 
في شخصيتو، فتكيؼ الفرد مع بيئتو والنمو الخمقي مكملبف لبعضيما في عممية التنشئة  أثراً 

إلى تكيؼ الفرد مع بيئتو الاجتماعية وبالتالي شعور الاجتماعية لمفرد حيث أف النمو الخمقي يؤدي 
الآخريف الأمر الذي  معبالسعادة مف خلبؿ الالتزاـ بقوانيف المجتمع وقيمو والتفاعؿ الاجتماعي السوي 
 (. ۰۲۲۹يمكنو في نياية المطاؼ مف اتخاذ قرارات تحقؽ لو مزيدا مف السعادة ) عبدالله، 

ميـ لدى الفرد عمى تحقيؽ قدر مناسب مف الصحة النفسية، يساعد التفكير الأخلبقي الس كما
يجاد  والابتعاد عف التوترات والصراعات النفسية التي تؤدي إلى بناء الشخصية المتكاممة المنسجمة، وا 

 . ومجتمعوشخصية قادرة عمى تحمؿ المسؤولية الأخلبقية واتخاذ القرارات التي تخدـ الفرد نفسو 

بالنسبة لمطمبة لأف ذلؾ سينعكس  ميماً  ومحوراً  مركزياً  خلبقي موضوعاً عد التفكير الأيُ  ىنا مف
عمى قدرة الطمبة في اتخاذ القرارات السميمة داخؿ البيئة الجامعية، وىذا يعود عمى الفرد بإحساسو 

قراراتو،  اذتو في اتخأر جبقيمتو وكرامتو وبشخصيتو العممية وأىميتو في المجتمع الذي يتعمـ فيو، و 
ة قدراتو لتحقيؽ ذاتو عمى أسس صحيحة وفعالة؛ وبالتالي برزت طرؽ عديدة في كيفية اتخاذ وتنمي

القرار المناسب لدى طمبة الجامعة التي تيدؼ لمساعدة الطالب عمى تحقيؽ ذاتو، والتعبير عف 
 إمكاناتو وقدراتو الكامنة؛ بحيث يستثمر الحد الأقصى منيا، 

سانية لدى الطالب الجامعي في قدرتو عمى اتخاذ القرار، كذلؾ بدأت تركز عمى الجوانب الإن والتي
تركز عمى الجوانب الدينية والخمقية والتروية المستمدة مف عقيدتنا وسنة النبي صمى الله عميو وسمـ، 

أي قرار في ميمة  خاذهومف عاداتنا وتقاليدينا وىذه الجوانب تساعده في التفكير بأخلبؽ نبيمة قبؿ ات
يمكننا القوؿ أف اتخاذ القرار الصائب يعتمد في (. ۰۲۹۲أو في وظيفة معينة )مشرؼ،  أو في عممية

النياية عمى التفكير الأخلبقي لأنو يعتمد عمى المجيود الذي بذلو الطالب مف أجؿ الإلماـ بالجوانب 
لمحيطة بو مف الأخلبقية المختمفة، ويعد التدقيؽ في المسائؿ الأخلبقية والاستفادة مف الآراء المختمفة ا

العوامؿ التي تؤىمو إلى اتخاذ قرارات سميمة، ولكف يبقى العامؿ الأىـ والرئيس في اتخاذ القرار ىو 
إمكانية الطالب عمى الالتزاـ بمنيج في التفكير والتصرؼ في اتخاذ أي قرار يتعمؽ بمستقبمو أو بشؤوف 

المكوف المعرفي والوجداني الذي يعكس  الأخلبقي بمستوياتو ىو ذلؾ لتفكيرحياتو المختمفة، كما أف ا
ما يعتقد الطالب بأنو صواب أو خطأ، ويستطيع مف خلبلو مراعاة مصالح الآخريف. وىنا يساعده بناء 
شخصيتو وفؽ العادات والتقاليد والقيـ والمعايير التي مف خلبليا يستطيع اتخاذ القرار السميـ )الجوباف، 

۰۲۹۰.) 

 الدراسبث السببقت :

الكشؼ عف العلبقة بيف التفكير المنظومي والسموؾ الأخلبقي والتعرؼ (  3226فوده، )  درس
التفكير المنظومي عمى تحسيف السموكيات الأخلبقية، وقد تكونت  مياراتعمى مدى تأثير برنامج لتنمية 
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 الدراسةطالبة مف طالبات الفرقة الثانية بالمرحمة الجامعية، كما تمت ( ۹۰۲عينة الدراسة مف )
طالبة، وتـ تقسيميف الى مجموعتيف أحدىما تجريبية والأخرى ( ۷۰التجريبية عمى عينة مكونة مف )

ضابطة وقد استخدمت الباحثة الأدوات التالية: مقياس ميارات التفكير المنظومى، ومقياس السموؾ 
شارت نتائج الدراسة الأخلبقي، وبرنامج تدريبي لتنمية ميارات التفكير وكميا مف ) اعداد الباحثة ( وقد أ

إلى وجود علبقة ارتباطية موجبة دالة إحصائية بيف التفكير المنظومى والسموؾ الأخلبقي لدى طالبات 
درجات طالبات المجموعة  یالجامعة، كما توصمت إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط

والسموؾ الأخلبقي  یالمنظوم لتفكيرالتجريبية والضابطة في القياس البعدى عمى مقياس ميارات ا
 لصالح طالبات المجموعة التجريبية . 

التنبؤ بالتفكير الأخلبقي مف الاتزاف الانفعالي (  3226دراسة ) خالد وأبو الوفا،  ىدفتكما 
وفاعمية الذات الأكاديمية لدى عينة مف طلبب كمية التربية جامعة الأزىر، حيث ىدفت الدراسة الكشؼ 

الاتزاف الانفعالي وفاعمية الذات، كما ىدفت الى مدى  مفلتفكير الأخلبقي وكؿ عف العلبقة بيف ا
إمكانية التنبؤ بالتفكير الأخلبقي مف المتغيريف ومعرفة الفروؽ في التفكير الأخلبقي بيف المرتفعيف 

ة مف والمنخفضيف في كؿ مف الاتزاف الانفعالي وفعالية الذات الأكاديمية وتمت الدراسة عمى عينة مكون
بالقاىرة وتـ تطبيؽ مقياس التفكير  ىرطالبا مف طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية جامعة الأز ( ۰۲۷)

( وفاعمية الذات الأكاديمية اعداد  ی، ومقياس ) الاتزاف الانفعال(۰۲۲۹الفتاح  عبدالأخلبقي( اعداد 
ة )ت( توصمت نتائج الدراسة الى وباستخداـ معاملبت الارتباط وتحميؿ الانحدار الخطى وقيم الباحثيف

وجود علبقة ارتباطية دالة بيف كؿ مف التفكير الأخلبقي والاتزاف الانفعالي وفاعمية الذات والى إمكانية 
كما توصمت الى وجود فروؽ  يمية،التنبؤ بالتفكير الأخلبقي مف الاتزاف الانفعالى وفاعمية الذات الأكاد

الاتزاف الانفعالي وفاعمية الذات الأكاديمية في التفكير  یخفضومن یذات دلالة إحصائية بيف مرتفع
 الأخلبقي . 
(: التفكير الأخلبقي وعلبقتو بالعوامؿ الخمسة الكبرى لمشخصية لدى ۰۲۹2) السيد،  تدرسكما 

( طالبا وطالبة مف طلبب الفرقتيف 562طمبة جامعة سوىاج، وطبقت الدراسة عمى عينة مكونة مف )
مف كميات  ۰۲۹۷الأولى والرابعة مف الكميات العممية والنظرية المسجميف لمفصؿ الدراسي الأوؿ لعاـ 

وقد تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية ( ۹6٫6۱) یالتربية والآداب والتجارة بمتوسط عمر والعموـ و  الطب،
وتـ تطبيؽ مقياس التفكير الأخلبقي والعوامؿ الخمسة لمشخصية وىي ) العصابية، الانبساط، الانفتاح 
عمى الخبرة، مقبولية، يقظة الضمير ( مف اعداد الباحثة وتوصمت النتائج إلى أف مستوى التفكير 
الأخلبقي متوسطا لدى عينة الدراسة كما توصمت الى وجود علبقة ارتباطية بيف التفكير الأخلبقي 
والعوامؿ الخمسة الكبرى لمشخصية، كما توصمت إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائية بيف الذكور 

ى كما توصمت ال ة،والإناث في كؿ مف مستوى التفكير الأخلبقي والعوامؿ الخمسة الكبرى لمشخصي
فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات المجموعات الثلبثة لمطلبب طبقا لممستوى  وجود
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الاقتصادي والاجتماعي للبسرة )منخفض، متوسط، مرتفع( في كؿ مف مستوى التفكير والعوامؿ الخمسة 
 مسةلخالكبرى لمشخصية، كما توصمت إلى إمكانية التنبؤ بمستوى التفكير الأخلبقي مف العوامؿ ا

 الكبرى لمشخصية. 
كما قاـ الأنصاري بدراسة ىدفت لمعرفة مستوى التفكير الأخلبقي لدى طمبة كمية التربية بجامعة 
الكويت، وما إذا مستوى تفكيرىـ الأخلبقي يختمؼ باختلبؼ الجنس والسنة الدراسية، تكونت أداة 

( 7:( طالب، و)4:(، منيـ ):29مف ) الدراسةالدراسة مف اختبار تحديد القضايا، وتكونت عينة 
( عاـ، واختار الباحث عينة الدراسة مف مستويات دراسية 37-29طالبة، تراوحت أعمارىـ بيف )

(، ومجموعة 53مختمفة، قسميا إلى أربعة مجموعات كالأتي: مجموعة السنة الأولى وعدد طمبتيا )
ومجموعة السنة الرابعة وتضـ  (،:5(، ومجموعة السنة الثالثة وتضـ )59السنة الثانية وعددىا )

(، مف طمبة الصؼ الثاني عشر بمدرسة العريش الثانوية. وأسفرت النتائج أف غالبية الطمبة 62)
يقعوف في المرحمة الرابعة أخلبقية القانوف والنظاـ الاجتماعي(. وأشارت أيضا مف عدـ وجود فروؽ 

ينما وجدت فروؽ دالة إحصائيا في مستوى دالة إحصائيا في مستوى التفكير الأخلبقي يعزي لمنوع، ب
 التفكير الأخلبقي تعود لمسنة الدراسية الصالح مجموعة السنة الرابعة. 

وأجرى لاتيؼ دراسة ىدفت لمعرفة مستوى التفكير الأخلبقي الطمبة السنة الأولى مف ست كميات 
قة مستوى التفكير تخصص صيدلة مف مناطؽ مختمفة في الولايات المتحدة الأمريكية، ودراسة علب

طالب وطالبة،  ( 439. وبمغ حجـ العينة )والجنسالأخلبقي بكؿ مف: المنطقة الجغرافية، والعمر، 
تكونت أداة الدراسة مف اختبار تحديد القضايا. وقد أشارت النتائج أف مستوى التفكير الأخلبقي لدى 

أي المرحمتيف الثالثة والرابعة، وىو أقؿ الطمبة يقع في المستوى الثاني )التقميدي( مف مستويات كولبرج 
مستوى مقارنة بزملبئيـ في التخصصات العممية الأخرى، وفسر الباحث ذلؾ بأف الطمبة المقبوليف في 
كمية الصيدلة كاف مستواىـ التحصيمي في المدرسة منخفض، مما كاف لو أثر عمى مستوى التفكير 

خلبقي يعود لمموقع الجغرافي، حيث سجؿ طمبة منطقة الأخلبقي لدييـ. كما يوجد أثر في التفكير الأ
الشماؿ الشرقي مف الولايات المتحدة أعمى مستوى متوسط حسابي عمى مقياس التفكير الأخلبقي عف 
باقي المناطؽ، كما وجد ارتباط إيجابي بيف العمر ومستوى التفكير الأخلبقي، وأشارت النتائج أيضا 

 تعزي لمتغير الجنس لصالح الإناث.  بوجود فروؽ في المستوى الأخلبقي
دراسة ىدفت التعرؼ إلى مستوى النمو الخمقي لدى الطمبة وعلبقتو ( ۰۲۹۷الزبوف وعمي ) وأجرى

طالب وطالبة يدرسوف في مدارس ( ۷۰۲بمستوى التكيؼ الاجتماعي، وتـ اختيار عينة مكونة مف )
أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ بناء ومف . ۰۲۹۹/ ۰۲۹۲منطقة الناصرة الثانوية لمعاـ الدراسي 

الأولى لقياس النمو الخمقي لدى الطمبة، والثانية لقياس مستوى التكيؼ الاجتماعي، واتبعت  اتيفأد
الدراسة المنيج المسحي الوصفي، وبعد جمع بيانات الدراسة وتحميميا بواسطة الحاسوب باستخداـ 

العاـ  سطتوصؿ إلى النتائج الآتية: كاف المتو ( تـ الSPSSالرزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية )
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لمستوى النمو الخمقي متوسطة، كاف مستوى التكيؼ لدى طمبة المرحمة الثانوية في المستوى 
المتوسط، وىناؾ علبقة ارتباطيو ذات دلالة بيف النمو الخمفي والتكيؼ الاجتماعي لدى طمبة المرحمة 

 الثانوية في منطقة الناصرة. 

دراسة ىدفت معرفة أثر التفكير الأخلبقي عمى مستوى الصحة النفسية ( ۰۲۹۰اف )الجوب وأجرى
لدى الجانحيف في مرحمة المراىقة في مدينة الرياض، وقد تكونت عينة الدراسة مف مجموعتيف، 

جانحة. واستخدـ الباحث مقياس التفكر ( ۰۲جانحة، ومجموعة ضابطة )( ۰۲مجموعة تجريبية )
، واختبار المصفوفات (۹۱۱۱ومقياس الصحة النفسية لمديرعات )( ۰۲۲۲ح )الأخلبقي لعبد الفتا

بالإضافة إلى برنامج إرشادي لتنمية التفكير الأخلبقي والمعد مف ( ۹۱۸۳الذكاء لأبي حط وزملبئو )
وقد أسفرت النتائج عف وجود فروؽ دالة إحصائيا لمقياس بيف مجموع ( ۰۲۹۹قبؿ الباحث العاـ )

قياس القبمي والقياس البعدي لصالح القياس البعدي في مستوى التفكير الأخلبقي درجات ال طيمتوس
ومستوى الصحة النفسية، كما وجدت فروؽ دالة إحصائيا بيف مجموع متوسطي درجات المجموعة 
التجريبية والمجموعة الضابطة في مستوى التفكير الأخلبقي والصحة النفسية لصالح المجموعة 

 .يةالتجريب

ى باتنود ونيونسنجا وفافرد دراسة ىدفت إلى معرفة مستوى التفكير الأخلبقي عند طمبة كما أجر 
وعلبقة ذلؾ بالسنة الدراسية. استخدـ الباحثوف مقياس المقابمة لمحكـ  کنداكمية الطب بإحدى جامعات 

وات ( طالب في السنة الدراسية الأولى، وبعد مضي ثلبث سن3:الأخلبقي لكوليرج؛ حيث تـ اختيار )
مف الدراسة، تـ تطبيؽ الأداة عمييـ مرة أخرى. وأظيرت النتائج أف تفكير الطمبة الأخلبقي في السنة 
الأولى يقع في المرحمة الرابعة، إذ اىتموا بحقوؽ الفرد وواجبو نحو القانوف والمجتمع، أما بعد مضي 

لخامسة، أي يعتمد عمى ثلبث سنوات مف الدراسة، فقد أصبح تفكيرىـ الأخلبقي يقع في المرحمة ا
مبادئ عامة، وييتـ بالمبادئ التي كونيا الفرد بذاتو، وليس اعتمادا عمى مبادئ الآخريف، وقد أوصى 
 الباحثوف باستخداـ طرؽ أخرى لتقييـ ميارات التفكير الأخلبقي، وتحسيف أدوات القياس المستخدمة. 

ر الأخلبقي بيف مجموعتيف مف الطالبات كما ىدفت دراسة لاريف وجردز وايفا مقارنة مستوى التفكي
مف الثقافة العربية والثقافة الغربية خلبؿ فترة دراستيـ الجامعية، وذلؾ باستخداـ طريقة التطبيؽ القبمي 

( طالبة مف السنة 24والبعدي لاختبار تحديد القضايا، حيث بمغت حجـ عينة المجموعة العربية مف )
العربية المتحدة، بينما بمغت عينة المجموعة الغربية مف  الإماراتالأولى مف جامعة الشارقة في دولة 

( طالبة مف السنة الدراسية الثانية مف جامعة ماؾ ماستر في كندا. وقد سجؿ الباحثوف نتائج 49)
التطبيؽ القبمي لممجموعتيف، فكاف مستوى التفكير الأخلبقي يقع في المرحمة الرابعة )القانوف والنظاـ 

( شيرا، تـ التطبيؽ البعدي الاختبار تحديد 42-33وبعد مرور فترة زمنية تراوحت بيف ) الاجتماعي(،
القضايا، وقد أشارت النتائج بأف طالبات جامعة ماؾ ماستر سجمف معدؿ أعمى في اختبار تحديد 
القضايا، وبمغ مستواىف لممرحمة الخامسة )العقد الاجتماعي(، بينما ظؿ مستوى طالبات جامعة 
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ة في المرحمة الرابعة. ويعزى الباحثوف ذلؾ إلى المستوى التعميمي، وطبيعة الثقافة العربية الشارق
الإسلبمية. كما أوضح الباحثوف أف اختبار تحديد القضايا قد لا يقيس مستوى الحكـ الأخلبقي بشكؿ 

دة بالنسبة موحد عبر الثقافات، حيث أف المعضلبت الأخلبقية تستند عمى القيـ الغربية، وتكوف محدو 
 لمثقافة العربية. 

دراسة ىدفت لمكشؼ عف مستوى التفكير الأخلبقي ومستوى المسؤولية  مشرؼكما أجري 
الاجتماعية لدى طمبة الجامعة الإسلبمية بغزة، وكذلؾ لمكشؼ عف العلبقة بينيما، والفروؽ في كؿ 

 ىوى تعميـ الوالديف، ومستو المتغيرات الجنس، والكمية، والمستوى الدراسي، ومست یمنيما التي تعز 
الأسرة الاقتصادي، وحجـ الاسرة(، تمثمت أدوات الدراسة في مقياس التفكير الأخلبقي مف إعداد عبد 

(، واستبانة المسؤولية الاجتماعية لممرحمة الإعدادية، تـ استخداـ المنيج الوصفي 3222الفتاح )
التفكير  وىة. وأظيرت النتائج أف مست( طالبا وطالب722الارتباطي، تكونت عينة الدراسة مف )

الأخلبقي لدى طمبة الجامعة يقعوف في المرحمة الرابعة مف مراحؿ التفكير الأخلبقي لكولبرج، وىي تقابؿ 
مرحمة التمسؾ بالقانوف والنظاـ الاجتماعي، كما أف لدييـ مستوى مرتفع مف المسؤولية الاجتماعية، 

تعزي لمجنس لصالح الإناث، في  يمستويات التفكير الأخلبق كما أشارت النتائج إلى وجود فروؽ في
حيف لا توجد فروؽ في مستوى التفكير الأخلبقي تعزى لممتغيرات الآتية: المنطقة، ومستوى تعميـ 

 الوالديف، وحجـ الأسرة، ومستواىا الاقتصادي.
ود تفكير كؿ مف ىدفت دراسة دسوقي إلى التعرؼ عمى مستويات ومراحؿ التفكير الأخلبقي التي تس

المرحمة الابتدائية والإعدادية والثانوية وطمبة الجامعة في كؿ مف المجتمع المصري والسعودي، وكذلؾ 
معرفة تأثير كؿ مف البيئة الثقافية والجنس والصؼ الدراسي عمى مقياس التفكير الخمقي والاجتماعي، 

( مف 232الجنسية السعودية، فييا ) ( مف352( طالبا وطالبة، منيـ )592تكونت عينة الدراسة مف )
( مف الإناث، وتكونت أدوات الدراسة مف اختبار الذكاء المصور، واستمارة المستوى 232الذكور، و)

الاقتصادي والاجتماعي، ومقياس التفكير الخمقي والاجتماعي. وقد أشارت النتائج أف ىناؾ تداخلب بيف 
الأفراد أي المجموعة العمرية الواحدة، حيث وجد أف طمبة كؿ مرحمتيف مف مراحؿ التفكير الأخلبقي لدى 

الصؼ السادس يقعوف في المستوى قبؿ التقميدي في المرحمتيف الأولي والثانية، في حيف أف طمبة 
الثالثة والرابعة، كما أشارت النتائج  المرحمتيفالصؼ الثالث الثانوي يقعوف في المستوى التقميدي في 

يا في التفكير الأخلبقي لصالح الفئة العمرية والصؼ الدراسي الأعمى، بينما لا بوجود فروؽ دالة إحصائ
 توجد فروؽ دالة إحصائيا في التفكير الأخلبقي يعزي لمتغير الجنس. 

دراسة ىدفت إلى معرفة أثر استخداـ إستراتيجية حؿ المشكلبت في ( ۰۲۹۷السمارات ) وأجرى
ارات اتخاذ القرار لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسي في تدريس مادة التربية الوطنية في تنمية مي

طالبا وطالبة اختيروا بالطريقة القصدية مف أرع مدارس، ( ۹۱۹الأردف، تكونت عينة الدراسة مف )
طالبة، ( ۷۲وقسموا إلى مجموعتيف، ضابطة وتكونت مف مدرستيف: الأولى لمذكور وبمغ عدد طمبتيا )
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طالبة؛ ومجموعة تجريبية وتكونت مف مدرستيف: الأولى ( ۷۲يا )والأخرى للئناث وبمغ عدد طالبات
الدراسي  لمعاـ( طالبة؛ 52( طالبة، والأخرى للئناث وبمغ عدد طالباتيا )47لمذكور وبمغ عدد طمبتيا )

أعدت الباحثة أداة الدراسة وىي اختبار ميارات اتخاذ القرار وأظيرت النتائج تفوؽ ( ۰۲۲۱/ ۰۲۲۸)
بية في تنمية ميارات اتخاذ القرار؛ وتفوؽ الذكور عمى الإناث؛ وعدـ وجود فروؽ ذات المجموعة التجري

 دلالة إحصائية بيف مستويات التحصيؿ. 

فقد أجرت دراسة ىدفت إلى معرفة أثر نمطي المنظـ والاستقصاء الموجية ( ۰۲۲۳الطراونة ) أما
ية لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسي في في تنمية ميارة اتخاذ القرار في مبحث الترية الوطنية والمدن

عمى  وزعيفطالبة م( ۳۲( طالبا و )58طالبا وطالبة منيـ )( ۹۹۳الأردف، تكونت عينة الدراسة مف )
شعبتاف بنمط المنظـ المتقدـ وشعبتاف بنمط  سيأربع شعب دراسية بواقع شعبتيف لكؿ مدرسة وتـ تدر 
ظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية الاستقصاء الموجية بواقع شعبة في كؿ مدرسة، أ

بالمقابؿ كاف ىناؾ  لجنس،في تنمية ميارة اتخاذ القرار تعزى لنمط التدريس أو التفاعؿ بيف النمط وا
 فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدالة نفسو لمجنس لصالح الطالبات. 

ة ىدفت معرفة سموؾ المواطنة ( دراس Bogler  &Somech،  3226) جيبوغمر و سوم وأجرى
التنظيمية في المدرسة كيؼ تصؿ لممشاركة في صنع القرار؟ يرى الباحثاف أف المشاركة في اتخاذ 
القرار تعمؿ عمى تعزيز الوعي بالعدالة والثقة بيف العامميف في المنظمة، لأنيا تمكنيـ مف الدفاع عف 

مات عف القرارات التي تخص الموضوعات عمى المعمو  حصوؿمصالحيـ الخاصة، كما تمكنيـ مف ال
السرية، وىذا الإحساس بالعدالة سيزيد مف رغبة العامميف والتزاميـ بالعمؿ، كما يمكنيـ مف فيـ كؿ ما 
يخص عمميـ مف تحديات بشكؿ أفضؿ مف المديريف والمسؤوليف عف وضع السياسات. وتتضمف 

ؿ قياـ العامميف بأعماليـ بنجاح. فالعامؿ الذي القرار وتسيي اذالمشاركة توفير أفضؿ المعمومات لاتخ
ينظر إلى المنظمة التي يعمؿ فييا باىتماـ سوؼ تزداد خبرتو ورضاه عف عممو، وسيعود ذلؾ عميو 

 . للبلتزـبالاستحساف والاستعداد الكبير 

( دراسة حوؿ التفاعؿ بيف الفروؽ الفردية والتعمـ التعاوني وأثره Huber، 3224ىوبر ) ونفذ
مى اتخاذ القرار لدى الطمبة ىدفت التعرؼ إلى إمكانية التفاعؿ بيف الفروؽ الفردية والتعمـ التعاوني ع

( ۰۲۱) یالقرار الد اذوأثره عمى اتخاذ القرار لدى الطمبة، تـ تقسيـ ودراسة التيقف وعدـ التيقف مف اتخ
في مدرستيف مف طالبة في تسع شعب صفية مف الصؼ الثامف ( ۹۰۹طالب و)( ۸۸طلبب منيـ )

المدارس العمومية في ولاية نيويورؾ الأمريكية، واختير ثلبثة طلبب متيقنيف، وثلبثة مف الطلبب غير 
( بالمواد التالية: المغة اجباتالمتقنيف مف كؿ غرفة صفية وبتسمسؿ متغير فقد قاموا بحؿ ثلبث مياـ و 

دي ثـ بالمجموعات المتجانسة، تتكوف الألمانية، والدراسات الاجتماعية، والرياضيات( أو بشكؿ فر 
المجموعة مف ثلبث طلبب ولـ تظير فروؽ دالة إحصائيا في اتخاذ القرار بيف الطمبة المتيقنيف وغير 
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دالة إحصائية في اتخاذ القرار بيف الممثميف أثناء  ؽالمتقنيف أثناء العمؿ الفردي، ولكف كاف ىناؾ فرو
 العمؿ كمجموعات متجانسة. 

حو يراسات السابقة تبيف ندرة الدراسات التي تناولت طمبة المرحمة الجامعية، وىي شر ضوء الد في
اجتماعية ميمة وليا دور فاعؿ في المجتمع ، كما لـ يتـ العثور عمى دراسة تناولت علبقة التفكير 

تغيرات لمتحقؽ مف العلبقة بيف الم فعمما شكؿ الدا المصريةالأخلبقي باتخاذ القرار لدى طمبة الجامعة 
وتحديدا في البيئة الجامعية. وبعد الاطلبع عمى الأدب التربوي والدراسات السابقة  المصريةفي البيئة 

)أحمد حازـ ، عمى حسيف،سعد عباس ،  اعداد تـ اختيار مقياس التفكير الأخلبقي لمراشديف مف
م عيةوذلؾ لملبئمتو لمفئة العمرية الخاصة بالدراسة ولموضو  (3224 كانية تطبيقو، أما تصحيحو وا 

الأدوات والمقاييس التي تـ استخداميا في الدراسات السابقة لقياس اتخاذ القرار، فقد تنوعت المقاييس 
في تمؾ الدراسات بحسب البيئة والفئة التي تـ إجراء الدراسة عمييا، وبالتالي وجد أنو مف المناسب 

الاستفادة مف المقاييس المعدة وصياغة ـ لاتخاذ القرار ملبئـ لطمبة الجامعة حيث ت اسيإعداد مق
 الأمروقد لوحظ ندرة الدراسات التي تناولت اتخاذ القرار بيف طمبة الجامعة .الفقرات في صورة أسئمة

الذي يعطي خصوصية ليذه الدراسة لمكشؼ عف مستوى اتخاذ القرار بيف طمبة الجامعة الذيف يشكموف 
 . ككؿ والبيئة الجامعية عمى الأخص المصريحة اجتماعية ميمة في المجتمع يشر 

 الدراستإجراءاث 
إجراءات البحث، ىي الجزء الميـ الذي يتحكـ في مدى صلبحية النتائج ومطابقتيا لمواقع، 
وبالتالي فعدـ الدقة في الإجراءات واختيار المناسب منيا يكوف عاملب أساسيا في ضعؼ النتائج، وما 

، ومف خلبؿ الاستفادة مف الإطار النظري والدراسات ةالباحث تيترتب عمييا مف توصيات، لذلؾ اىتم
 في تحديد الإجراءات الملبئمة لطبيعة البحث الحالي عمى النحو التالي:، السابقة

 :الدراست أولاً: هنهج 
بالنظر إلى مشكمة البحث، وأىدافو، وتساؤلاتو، استخدـ في ىذا البحث المنيج الوصفي الذي يعد 

حثية استخداماً في دراسة المشكلبت المتعمقة بالأبعاد والدراسات الإنسانية، وىو يعتمد أكثر المناىج الب
( عمى استخداـ الأساليب الإحصائية الوصفية، والتحميمية، 222، 3225كما أوضح مطاوع؛ والخميفة )

وع ويعرؼ المنيج الوصفي بأنو: "مجموعة الإجراءات البحثية التي تتكامؿ لوصؼ الظاىرة أو الموض
اعتماداً عمى جمع الحقائؽ والبيانات وتصنيفيا ومعالجتيا وتحميميا تحميلًب كافياً، ودقيقاً؛ لاستخلبص 

 .دلالتيا، والوصوؿ إلى نتائج"
 :الدراستثبنُب: مجتوع 

جميع طلبب وطالبات كمية التربية جامعة المنصورة بالفرؽ الدراسية  مف البحث مجتمع يتكوف 
 . لدراسات العمياالأولى حتى الرابعة وا
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 : الدراستثبلثب: عُنت 
 عينة استطلبعية:  

استجابة  244قامت الباحثة بتوزيع أدوات البحث الكترونيا عمى مجتمع البحث، وحصمت عمى 
طالبة(، وتـ حساب الثبات والصدؽ للؤدوات عمى استجابات تمؾ العينة، كما سيأتي  226طالب،  29)

 في بند الأدوات.
 ة:العينة النيائي

 العينة النيائية: 
استيدؼ البحث المجتمع ككؿ، ولذلؾ استمرت الباحث في تمقي الاستجابات، حتى وصمت العينة  

 طالب وطالبة، وكاف وصفيـ عمى النحو التالي: 344النيائية 
 الفرقة الدراسيةوصؼ العينة في ضوء  ( 2جدوؿ )

 النسبة التكرار الفرقة

 5.8 22 الأولى

 66.5 :23 الثانية

 7.5 26 الثالثة

 7 25 الرابعة

دراسات 
 عميا

75 38.6 

 222 344 المجموع

 
 ( وصؼ العينة في ضوء الجنس3)  جدوؿ

 النسبة التكرار الجنس

 22.4 35 طالب

 8.:9 :32 طالبة

 222 344 المجموع

 

حسب الردود –( أف غالبية العينة النيائية3( والجدوؿ رقـ )2يتضح مف الجداوؿ رقـ )
 %8.:9%، ومف الطالبات بنسبة 66.5كانوا مف الفرقة الثانية بنسبة  -لكترونيةالا 

 :الدراستأدواث رابعبً:
التفكير الأخلبقي، واتخاذ القرار، تـ الاعتماد عمى بعد الاطلبع عمى الدراسات السابقة بمجاؿ 

 :، وخصائصيا السيكومترية كما يمي، لاستخداميا في البحث الحاليالمقاييس التالية
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  Moral Thinking( مقياس التفكير الاخلبقي 2

 مستوى التفكير الأخلبقي لدى طلبب كمية التربية جامعة المنصورة:التعرؼ عمى المقياساليدؼ مف 
 (3224)أحمد حازـ ، عمى حسيف،سعد عباس ، إعداد المقياس:              
 ويتكوف مف:

 لمقياس التفكير الاخلبقي( أعداد وأرقاـ عبارات الأبعاد المختمفة 4جدوؿ )
 

أبعاد 
 المقياس

بعد التفكير بالذات 
 2الاخلبقية 

بعد التفكير بالآخريف 
3 

بعد التفكير بعادات 
 4وتقاليد المجتمع

بعد التفكير 
 5الأكاديمي 

مجموع 
 العبارات

 العبارات 
2،6،9،23،

26،2:، 
32،35،39 

3،7،:،24،27
،32،33،3: 

4،22،28،34،
37 

5،8،22،25،
29،38،42 42 

مجموع 
 العبارات

: 9 6 8 42 
 

 
 ( مستويات مقياس ليكرات الخماسي 5جدوؿ ) 

 غير موافؽ بشدة غير موافؽ محايد موافؽ موافؽ بشدة

6 5 4 3 2 
 الخصبئ  السُكىهترَت، علً النحى التبلي: 

 أولا: الاتساؽ الداخمي لممقياس
لارتباط بيف العبارات والدرجة الكمية الاتساؽ الداخمي لممقياس: قامت الباحثة بحساب معامؿ ا

، 2.259حيث لـ ترتبط بالدرجة الكمية ) 36، 32، 23، :لممقياس، والتي أدت إلى استبعاد العبارات 
( عمى الترتيب، وقامت الباحثة بحساب معامؿ الارتباط بيف الدرجة الكمية 2.227، 2.239، 2.255-

 ما يمي: لكؿ بعد ودرجة المقياس ككؿ، وكانت النتائج ك

 ( معاملبت ارتباطات العبارات بالدرجة الكمية لمقياس التفكير الأخلبقي6جدوؿ )
 معامؿ الارتباط الأبعاد

2 2.833** 

3 2.856** 

4 2.867** 
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5 2.854** 

 2.22**داؿ عند 
( وجود ارتباط موجب داؿ بيف الأبعاد والدرجة الكمية لممقياس، وىذا 6يتضح مف الجدوؿ رقـ )

 الاتساؽ بيف الأبعاد والمقياس ككؿ في قياس ما ييدؼ لو المقياسيعني 
 صدؽ المقياس: ثانياً 

كما أعدىا مُعد ، المكونات الأساسية لممقياس مف لمتحقؽ، التوكيديالصدؽ العاممي  ةالباحث تاستخدم
 وكانت النتائج كما يمي:المقياس، 

 
 ر الأخلبقي( معاملبت مسار النموذج الرباعي لمقياس التفكي2شكؿ )
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 ( قيـ "ت" المقابمة لمعاملبت مسار النموذج الرباعي لمقياس التفكير الأخلبقي3شكؿ )

( دلالة معاملبت المسار لمنموذج الرباعي بمتغير كامف 3( ورقـ )2يتضح مف الشكميف رقـ )
 [7:.2، 7:.2-واحد، حيث كانت قيـ "ت" المقابمة لمعاملبت المسار لا تنتمي لمفئة ]

 : ثبات المقياسثالثاً 
كمؤشر عمى ثبات ، ألفا كرونباخجيتماف لمتجزئة العامة، ومعامؿ معامؿ  ةالباحث تاستخدم
 وكانت النتائج كما يمي: المقياس،

 

 ( معاملبت ثبات وصدؽ أبعاد مقياس التفكير الأخلبقي7جدوؿ )  

متوسط المقياس  الأبعاد
 بحذؼ البعد

تبايف المقياس بعد 
 حذؼ البعد

لارتباط معامؿ ا
بالدرجة الكمية 
 بعد حذؼ البعد

معامؿ ألفا بعد 
 حذؼ البعد

معامؿ الثبات 
 لممقياس ككؿ

 :2.83 :2.58 :62.34 88.3429 الأوؿ

2.85: 
 2.7:7 2.647 6:.59 92.699 الثاني

 2.78 2.697 63.25 2.7678: الثالث

 2.779 2.699 44:.62 93.699 الرابع

تع أبعاد مقياس التفكير بدرجة جيدة مف الثبات، حيث عند حذؼ ( تم7يتضح مف الجدوؿ رقـ )
 أي مف الأبعاد الأربعة تقؿ درجة ثبات المقياس.
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 الصىرة النهبئُت للوقُبس وطرَقت التصحُح:
عبارة موزعة عمى أربعة أبعاد، ويتـ تصحيح العبارة  38تكوف المقياس في صورتو النيائية مف 

(، 246( وأعمى درجة لممقياس )38تصبح أقؿ درجة لممقياس )، بحيث 6-2حسب تدريج ليكرت مف 
 ::ويعتبر الطالب مرتفعا في التفكير الأخلبقي إذا كاف درجتو أكبر مف أو تساوي 

 اتخاذ القرار:مقياس  (3
 :المقياسإعداد 

، مف إطار نظري ودراسات سابقة، ومف اتخاذ القراربعد الاطلبع عمى الأدبيات المتصمة بموضوع 
 جيبوغمر و سومودراسة( ۰۲۲۱الزيادات والعدواف ) ،( ۰۲۲۱ا دراسة الزيادات والعدواف )بيني
(3226  ،Bogler  &Somech  وفي ضوء أىداؼ )مقياس لاتخاذ  بإعداد ةالباحث ت، قامالمقياس

 القرار ملبئـ لمبيئة الجامعية.

 لمتحقؽ مف الخصائص السيكومترية، عمى النحو التالي:
 الداخمي لممقياسأولًا :الاتساؽ 

 قامت الباحثة بحساب معامؿ الارتباط بيف عبارات المقياس والدرجة الكمية وكانت النتائج كما يمي:
 لممقياس ( معاملبت ارتباط عبارات اتخاذ القرار بالدرجة الكمية 8جدوؿ )                 

 معامؿ الارتباط العبارة معامؿ الارتباط العبارة

2 2.22: 2: 2.783** 
3 2.658** 32 2.793** 

4 2.676** 32 2.777** 

5 2.557** 33 2.742** 

6 2.556** 34 2.696** 

7 2.673** 35 2.649** 

8 2.565** 36 2.727** 

9 2.5:5** 37 2.65:** 

: 2.579** 38 2.644** 

22 2.5::** 39 2.652** 

22 2.5:2** 3: 2.664** 

23 2.72:** 42 2.566** 

24 2.7:2** 42 2.724** 
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25 2.724** 43 2.224 

26 2.753** 44 2.537** 

27 2.643** 45 2.522** 

28 2.735** 46 2.548** 

29 2.6:3**  

 2.22**داؿ عند 
لا ترتبط مع الدرجة الكمية لممقياس، ولذلؾ تـ  43، 2( أف العبارتيف 8يتضح  مف الجدوؿ رقـ )

 عبارة. 46عبارة بدلا مف  44ة حذفيا، ويصبح المقياس في صورتو الأولي
 صدؽ المقياس: ثانياً 

 استخدمت الباحثة نوعيف مف الصدؽ:
 أولًا: صدؽ المحكميف

لمتأكد مف صدؽ المقياس بالدراسة الحالية تـ عرضو عمى مجموعة مف المحكميف والأساتذة 
، وطمب  الجامعييف في الجامعات المصرية ذوى الاختصاص في مجاؿ عمـ النفس والصحة النفسية

منيـ إبداء رأييـ خوؿ فقرات المقياس ومدى ملبءمتيا وصياغتيا ، وقامت الباحثة بأخذ جميع 
الملبحظات بعيف الاعتبار وتـ تعديؿ بعض الفقرات .وقامت الباحثة بإجراء التعديلبت التي اتفؽ عمييا 

  %( مف المحكميف92)
 ثانياً: الصدؽ الإحصائي

 عباراتي الاستكشافي، لتعرؼ مدى وجود عامؿ عاـ يقع وراء الصدؽ العامم ةالباحث تاستخدم
  المقياس، وكانت النتائج كما يمي:

مكانية الحصوؿ عمى عوامؿ جوىرية 9جدوؿ )   ( نتائج اختباري مناسبة العينة لمتحميؿ العامؿ وا 

 KMO 2.836 أولكف-ماير-اختبار كايزر

 اختبار بارتمت لإمكانية الحصوؿ عمى عوامؿ جوىرية

 

 277:.987 

 639 

 2.22 مستوى الدلالة

، وىذا يعني مناسبة العينة 2.72تزيد عف  KMOأف قسمة اختبار  (9رقـ )يتضح مف الجدوؿ 
، وىذا يعني إمكانية 2.22لمتحميؿ العاممي، كما أف قيمة اختبار بارتمت دالة عند مستوى دلالة 

  الحصوؿ عمى عوامؿ جوىرية لمظاىرة محؿ الدراسة.
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لمقياس  ( العوامؿ المستخمصة وقيمة التبايف المفسر لناتج التحميؿ العاممي الاستكشافي :جدوؿ ) 
 اتخاذ القرار

 العوامؿ
 

 الجذر الكامف  والتبايف  لمعوامؿ المستخمصة الجذر الكامف  والتبايف  لمعوامؿ الأولية

الجذر 
 الكامف

التبايف 
 المفسر

التبايف المفسر 
 التجميعي

الجذر 
 كامفال

التبايف 
 المفسر

التبايف المفسر 
 التجميعي

 25.326 25.326 5.799 25.326 25.326 5.799 الأوؿ

 35.474 22.269 4.463 35.474 22.269 4.463 الثاني

 49.:3 6.228 2.767 49.:3 6.228 2.767 الثالث

 44.998 5.629 2.598 44.998 5.629 2.598 الرابع

 49.244 5.256 2.479 49.244 5.256 2.479 الخامس

 :9:.52 67:.4 2.426 :9:.52 67:.4 2.426 السادس

    56.854 4.866 :2.34 السابع

    53.:5 4.788 2.324 الثامف

    26:.63 4.596 2.26 التاسع

    67.438 4.533 :2.23 العاشر

    678.:6 4.35 :2.27 الحادي عشر

    73.755 4.288 2.226 الثاني عشر

    76.652 3.9:8 67:.2 ث عشرالثال

    79.472 3.93 42:.2 الرابع عشر

    82.239 3.778 2.99 الخامس عشر

    84.628 :3.5 2.933 السادس عشر

    86.9:5 3.488 2.895 السابع عشر

    89.233 3.338 2.846 الثامف عشر

    92.426 3.294 2.83 التاسع عشر

    93.475 :3.26 :2.78 العشروف

الحادي 
 والعشروف

2.783 3.248 95.5    

الثاني 
 والعشروف

2.69: 2.894 97.295    

الثالث 
 والعشروف

2.66 2.776 98.95:    

الرابع 
 والعشروف

2.646 2.732 9:.58    

    5:.2: 2.58 2.596الخامس 
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 العوامؿ
 

 الجذر الكامف  والتبايف  لمعوامؿ المستخمصة الجذر الكامف  والتبايف  لمعوامؿ الأولية

الجذر 
 الكامف

التبايف 
 المفسر

التبايف المفسر 
 التجميعي

الجذر 
 كامفال

التبايف 
 المفسر

التبايف المفسر 
 التجميعي

 والعشروف

السادس 
 والعشروف

2.563 2.47: :3.42:    

السابع 
 والعشروف

2.552 2.448 :4.758    

الثامف 
 والعشروف

2.527 2.37 :5.:27    

التاسع 
 والعشروف

2.525 2.335 :7.242    

    8.373: 2.242 2.484 الثلبثوف

الحادي 
 والثلبثوف

2.43 2.:7: :9.342    

الثاني 
 والثلبثوف

2.424 2.:5: ::.29    

الثالث 
 والثلبثوف

2.382 2.93 222    

ست عوامؿ يزيد جذرىا الكامف عف الواحد الصحيح وقد فسرت وجود  (:) رقـيتضح مف الجدوؿ 
 مف التبايف الكمي لاتخاذ القرار. 73.755

 لمقياس اتخاذ القرار المستخمص العامؿ( اشتراكيات العبارات وتشبعيا عمى  22جدوؿ ) 
 العبارات

 
 الاشتراكيات

 التشبعات عمى العوامؿ المستخمصة
 7عامؿ 6عامؿ 5ؿامع 4عامؿ 3عامؿ 2عامؿ

   -467.-   2.478 2.6:2 الأوؿ

      2.588 2.782 الثاني

   2.423   2.529 2.672 الثالث

 2.425     2.534 2.735 الرابع

      2.637 :2.62 الخامس

      2.6:2 2.729 السادس

      2.522 :2.59 السابع

   2.446   2.538 2.673 الثامف

  -468.-    2.563 2.779 التاسع
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 العبارات
 

 الاشتراكيات
 التشبعات عمى العوامؿ المستخمصة

 7عامؿ 6عامؿ 5ؿامع 4عامؿ 3عامؿ 2عامؿ
      2.725 2.683 العاشر

      2.698 2.594 الحادي عشر

      2.772 2.77 الثاني عشر

   -428.-   2.6:8 2.688 الثالث عشر

    -527.-  2.636 2.682 الرابع عشر

  2.432 -567.-   :2.48 2.735 الخامس عشر

      2.532 2.6:8 السادس عشر

  2.636     2.725 السابع عشر

 2.539   2.437   2.858 الثامف عشر

    2.484 2.422  2.72 التاسع عشر

  :2.42     2.869 العشروف

       2.759 الحادي والعشروف

  2.4:9    2.469 2.752 الثاني والعشروف

 -548.-   2.442   2.796 الثالث والعشروف

 -449.-  2.598    2.792 الرابع والعشروف

    2.662 2.587  2.829 العشروفالخامس و 

    -432.- :2.54  2.788 السادس والعشروف

    2.423 2.5:3  2.696 السابع والعشروف

     2.657  2.6:6 الثامف والعشروف

    -425.- 2.745  2.759 التاسع والعشروف

       :2.84 الثلبثوف

     2.766  2.796 الحادي والثلبثوف

     2.784  2.722 فالثاني والثلبثو

 2.423    :2.74  2.773 الثالث والثلبثوف

عبارات تشبعا  4عامميف تشبع عمي كؿ منيا  أكثر مف وجود  (22رقـ )يتضح مف الجدوؿ 
عبارة، والعامؿ الثاني تشبعت عميو  28( أي 33، 27-2موجباً، العامؿ الأوؿ تشبعت عميو العبارات ) 

عبارات وباقي العوامؿ لـ تكف دالة إحصائيا، لذلؾ اكتفت  :أي  (44-42، :3-36، :2العبارات )
عبارة متشبعة عمى  37الباحثة بالعامميف الأوؿ والثاني، وبالتالي تصبح الصورة النيائية لممقياس )

 عامميف( عمي النحو التالي: 
، 26، 25، 24، 23، 22، 22، :، 9، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2عبارة ) 28العامؿ الأوؿ: 

 إجراءات اتخاذ القرار المتعمقة بالذاتعميو الباحثة  وأطمقت (33 ،27
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وأطمقت عميو الباحثة  ( (،44، 42،43، :3، 39، 38، 37، 36، :2عبارات ) :العامؿ الثاني: 
 إجراءات اتخاذ القرار المتعمقة بالآخريف.

  : الثباتثالثاً 
 وكانت النتائج كما يمي: ياس،كمؤشر عمى ثبات المق، عامؿ ألفا كرونباخة مالباحث تاستخدم

 ( معاملبت ثبات مقياس اتخاذ القرار 22جدوؿ )   
 معامؿ ألفا أبعاد المقياس

 2.925 اتخاذ القرار المتعمؽ بالذات
 2.838 اتخاذ القرار المتعمؽ بالآخريف

 2.835 المقياس ككؿ
 يدة مف الثبات.( تمتع مقياس اتخاذ القرار بدرجة ج22يتضح مف الجدوؿ رقـ )          

 الصورة النيائية لممقياس وطريقة التصحيح:
عبارات، وتصحح  :عبارة، والبعد الثاني  28المقياس مكوف مف بعديف، البعد الأوؿ يتضمف 

حسب درجة الموافقة، ويصبح مدى الدرجات عمى البعد الأوؿ مف  6-2العبارة حسب تدريج ليكرت مف 
، ومدى 44بنقطة قطع  56 – :جات عمى البعد الثاني ، ومدى الدر 67.45، بنقطة قطع 28-96

فالشخص الذي يحصؿ عمى درجة  6.78:بنقطة قطع  242 -37الدرجات عمى المقياس ككؿ 
 تساوي أو تزيد عف نقطة القطع يكوف لديو قدرة عالية عمى اتخاذ القرار.

 الإحصائية المستخدمة: بسادساً: الأسالي
 ائية التالية:الأساليب الإحص ةالباحث تاستخدم

، لمتأكد مف الخصائص والتوكيدي ، ومعاملبت الارتباط والتحميؿ العاممي الاستكشافيألفامعامؿ 
 .الدراسةالسيكومترية لأدوات 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ومعامؿ الارتباط والانحدار المتعدد، لاختبار صحة 
 فروض الدراسة.
 نتبئج الدراست :

 عف أسئمة الدراسة ، اتبعت الباحثة الخطوات التالية:للئجابة 
 أولا: التعرؼ عمى طبيعة البيانات

قامت الباحثة باختبار اعتدالية درجات متغيرات الدراسة  باستخداـ اختباري الاعتدالية 
 ويمؾ، وكانت النتائج كما يمي:-سيمنروؼ، وشابيرو-كولومجروؼ
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 رجات متغيرات البحث( نتائج اختباري الاعتدالية لد23جدوؿ )
 Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk متغيرات البحث

 الدلالة درجات الحرية القيمة الدلالة درجات الحرية القيمة

 2.22 344 98:.2 2.22 344 2.297 الاخلبقيالبعد الأوؿ لمتفكير 

 2.22 344 77:.2 2.22 344 2.296 الاخلبقيالبعد الثاني لمتفكير 

 2.22 344 9:.2 2.22 344 2.2:7 الاخلبقيلمتفكير البعد الثالث 

 2.22 344 72:.2 2.22 344 :2.23 الاخلبقيالبعد الرابع لمتفكير 

 2.22 344 93:.2 2.22 344 2.278 الاخلبقيالمجموع الكمي لمتفكير 

 2.22 344 5:.2 2.22 344 2.229 البعد الأوؿ لاتخاذ القرار

 2.22 344 84:.2 2.22 344 2.222 البعد الثاني لاتخاذ القرار

 غير دالة 344 2::.2 2.22 344 2.277 المجموع الكمي لاتخاذ القرار
( دلالة اختباري الاعتدالية، وىذا يعني عدـ تطابؽ توزيع بيانات  23يتضح مف الجدوؿ رقـ ) 

 ي.متغيرات البحث مع التوزيع الطبيعي، لذلؾ يتحتـ عمى الباحثة استخداـ الإحصاء اللببرامتر 
 : ثبنُبً: نتبئج الإجببت عن أسئلت الدراست 

نتائج الإجابة عف السؤاؿ الأوؿ، والذي ينص عمى: "ما مستوى التفكير الأخلبقي لدى طلبب كمية 
التربية جامعة المنصورة؟". وللئجابة عف ىذا السؤاؿ، استخدمت الباحثة المتوسطات الحسابية 

 القطع لكؿ بعد، وكانت النتائج كما يمي:والانحرافات المعيارية، ومقارنتيا بدرجة 
( المتوسطات والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة البحث ومقارنتيا بمعايير مقياس  24جدوؿ ) 

 التفكير الأخلبقي
أبعاد التفكير 

 الأخلبقي

عدد 
 العبارات

أعمى  أقؿ قيمة
 قيمة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

مستوى  نسبة المتوسط نقطة القطع
 التقييـ

 مرتفع %84.27 36.78 4.54 36.68 33 16 7 البعد الأوؿ
 مرتفع %82.26 36.78 4.34 2:.35 33 14 7 البعد الثاني
 مرتفع %88.57 29.45 3.92 47.:2 25 10 5 البعد الثالث
 مرتفع %92.35 36.78 3.93 39.54 35 18 7 البعد الرابع

 مرتفع %:86.6 6.45: :2.: 9.38: 124 66 26 مجموع التفكير
 ( النتائج التالية : 24يتضح مف الجدوؿ رقـ ) 

 .%84.27البعد الأوؿ احتؿ المرتبة الرابعة  بوزف نسبي  -2

 .%82.26البعد الثاني احتؿ المرتبة الخامسة بوزف نسبي -3

 %.88.57البعد الثالث احتؿ المرتبة الثانية بوزف نسبي -4

 %.92.35ف نسبيالبعد الرابع احتؿ المرتبة الأولى بوز -5

 %.:86.6البعد الخامس احتؿ المرتبة الثالثة بوزف نسبي  -6
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والوزف النسبي  9.38:وبصفة عامة يتبيف أف المتوسط الحسابي لجميع الأبعاد مجتمعة تساوى 
% ، مما يدؿ عمى أف مستوى التفكير 69%  % وىو أكبر مف الوزف النسبي المحايد :86.6يساوى 

كمية التربية جامعة المنصورة بصفة عامة مرتفع . ويتبيف مف الجدوؿ أف  الأخلبقي بيف طلبب وطمبة
أخلبؽ المبادئ العامة:  :المرحمة السادسة(  أي تقريباً يقابؿ  9.38:مستوى التفكير الأخلبقي بمغ )

وفي ىذه المرحمة يتوجو الفرد نحو الالتزاـ بمبادئ أخلبقية يختارىا وسموؾ الشخص يسمؾ تبعا لممبدأ 
لمبادئ الأخلبقية ىي مبادئ عامة مطمقة ومف أمثمتيا العدالة والمساواة بيف البشر في الحقوؽ و ا

والواجبات، والسبب الجوىري لمسموؾ الخمقي في ىذه المرحمة، لاعتقاد الفرد صحة المبادئ الأخلبقية 
مف لمبادئ الخمقية ما بعد العرؼ والتقاليد أو مستوي ا المستوي الثالث ، وتقع ىذه المرحمة في العامة

مستويات التفكير الأخلبقي الثلبثة عند كولبرج ، ويتصؼ بيا معظـ المراىقيف والكبار في كؿ مجتمع . 
( التي بينت أف مستوى التفكير الأخلبقي بيف طمبة 3225وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة الكحموت )

نمو الأخلبقي  و كذلؾ دراسة المقالدة المرحمة الثانوية يقع في المرحمة الرابعة مف مراحؿ كولبرج لم
 (Kabady and Aldag,2010)( وتتفؽ كذلؾ مع دراسة 3223(ودراسة الجوباف )3224)

حيث أظيرت النتائج أف مستوى اتخاذ القرار لدى طلبب كمية التربية ككؿ كاف مرتقعاً ويمكف       
قد امتمؾ مجموعة مف الكفايات التي لمباحثة أف تفسر ىذه النتيجة أف الطالب في المرحمة الجامعية 

تسمح لو بالمحافظة عمى العلبقات الاجتماعية الإيجابية و تُساىـ بقبوؿ الأقراف والتوافؽ الإيجابي في 
الجامعة ، مما يُزيد مف ثقتو بنفسو.كما تفسر الباحثة ارتفاع مستوى التفكير الأخلبقي تعممو بسبب 

لكثير مف تربية النفس وتيذيبيا والتمسؾ بتعاليـ الديف وأوامر وجود جائحة كورونا التي احتاجت الى ا
 الله ونواىييو لما سببتو ىذه الجائحة مف ذعر وخوؼ وعدـ اطمئناف .

نتائج الإجابة عف السؤاؿ الثاني، والذي ينص عمى: " ما مستوى القدرة عمى اتخاذ القرار لدى 
ىذا السؤاؿ، استخدمت الباحثة المتوسطات طلبب كمية التربية جامعة المنصورة؟". وللئجابة عف 

 الحسابية والانحرافات المعيارية، ومقارنتيا بدرجة القطع لكؿ بعد، وكانت النتئج كما يمي:
( المتوسطات والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة البحث ومقارنتيا بمعايير مقياس  25جدوؿ ) 

 التفكير الأخلبقي

 

 اتخاذالقرارأبعاد 

عدد 
 اراتالعب

أعمى  أقؿ قيمة
 قيمة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
الحسابي 
 الموزوف

 نسبة المتوسط

 %80.29 4.01 8.89 79.35 81 37 17 البعد الأوؿ

 %49.24 2.46 6.35 33.27 40 8 9 البعد الثاني

 %69.54 3.48 7:.9 2.52: 116 62 26 مجموع اتخاذ القرار

 ( النتائج التالية : 25)  يتضح مف الجدوؿ رقـ
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 %.:3.:9البعد الأوؿ احتؿ المرتبة الأولى  بوزف نسبي  -2

 %35.:5البعد الثاني احتؿ المرتبة المرتبة الثالثة بوزف نسبي  -3

 %.65.:7المجموع الكمي لاتخاذ القرار احتؿ المرتبة الثانية بوزف نسبي  -4

والوزف النسبي  2.52:معة تساوى وبصفة عامة يتبيف أف المتوسط الحسابي لجميع الأبعاد مجت
% ، مما يدؿ عمى أف القدرة عمى اتخاذ 69% وىو أكبر مف الوزف النسبي المحايد  65.:7يساوى  

القرار بيف طلبب وطمبة كمية التربية جامعة المنصورة بصفة عامة مرتفع . وسبب الارتفاع كاف في 
صؿ إلى درجة القطع في البعد الثاني المرتبط ارتفاع مستوى اتخاذ القرار المرتبط بالذات ولكنو لـ ي

(، والبعد 67.45وىو أكبر مف  79.45بالآخريف والدرجة الكمية، حيث كاف متوسط البعد الأوؿ )
 (. 6.78:وىو أصغر مف  2.52:(، والدرجة الكمية )44وىو أصغر مف  33.27الثاني )

ودراسة  (:322ادات والعدواف )الزيو دراسة ( 3228الطراونة )وتتفؽ ىذه النتائج مع دراسة 
ويمكف لمباحثة تفسير النتيجة في ضوء أف  ( Bogler  &Somech،  3226) جيبوغمر و سوم

اتخاذ القرار تعمؿ عمى تعزيز الوعي بالعدالة والوعي بالذات والثقة مف الخبرات الدراسية التي اكتسبيا 
طلبب مف اتخاذ القرار المناسب بصورة الطلبب مما أسيـ في تكويت حصيمة معرفية وسموكية تمكف ال

 سميمة .

نتائج الإجابة عف السؤاؿ الثالث، والذي ينص عمى: "ىؿ توجد فروؽ بيف مستويات التفكير 
الاخلبقي والقدرة عمى صناعة القرار طبقا لمتخصص )عممي / أدبي( ؟، وللئجابة عف ىذا السؤاؿ، 

 جموعتيف مستقمتيف، وكانت النتائج كما يمي:ويتني لمفروؽ بيف م-استخدمت الباحثة اختبار ماف
 ويتني لمفروؽ في استجابات العينة في ضوء التخصص-( نتائج اختبار ماف 26جدوؿ ) 

 

 التخصص المتغيرات

 أدبي /عممي

 مستوى الدلالة ذ مجموع الرتب متوسط الرتب العدد

البعد الأوؿ 
 تفكير

 غير دالة 2.935 29795.22 225.74 274 عممي
   9688.22 233.64 82 بيأد

البعد الثاني 
 تفكير

 غير دالة 2.283 2:262.62 :228.5 274 عممي
   62.:922 226.96 82 أدبي

البعد الثالث 
 تفكير

 غير دالة 2.332 29:78.62 227.48 274 عممي
   93:4.62 229.59 82 أدبي

البعد الرابع 
 تفكير

 غير دالة 2.246 2:229.22 227.72 274 عممي
   9364.22 2:.228 82 أدبي

مجموع 
 التفكير

 غير دالة 2.565 29968.22 :226.7 274 عممي
   9525.22 232.27 82 أدبي

 غير دالة 2.883 2:545.62 34.:22 274 عمميالبعد الأوؿ 
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   8937.62 222.92 82 أدبي اتخاذ قرار

البعد الثاني 
 اتخاذ قرار

 غير دالة 2.844 2:527.22 23.:22 274 عممي
   8956.22 223.28 82 أدبي

مجموع اتخاذ 
 قرار

 غير دالة 2.484 2:829.22 8:.232 274 عممي
   8654.22 228.87 82 أدبي

( عدـ وجود فروؽ بيف مستويات التفكير الاخلبقي والقدرة عمى  26يتضح مف الجدوؿ رقـ ) 
يع قيـ "ذ" غير دالة وىذا يعني أف صناعة القرار طبقاً لمتخصص )عممي / أدبي(، حيث كانت جم

التخصص الأكاديمي لا يوجد لو تأثير عمى قدرة الطالب عمى مستوى تفكيره الأخلبقي حيث أف 
أوجو النمو الخمقي لمفرد يحدث أثناء  أفكولبرج  المستوى في التفكير الأخلبقي يرجع الى  كما أشار

اتخاذ القرار مف أىـ الميارات الانسانية ذات بصرؼ النظر عف نوع التخصص ففترة المراىقة والشباب 
التأثير القوي والفعاؿ في نجاح الحياة وتحسيف نوعيتيا ويختـ ذلؾ عمى المتعمميف أف يتخذوا العديد 
مف القرارات ، مثؿ اختيارىـ لبعض المواد أو الموضوعات أو اختيار التخصص الذي ستكوف عميو 

اتخاذ القرار أىمية تنبع مف ارتباط القرار بحياة المتعمـ .لذا يجب مينتيـ المستقبمية . لذا فإف لعممية 
 أف لا تخضع ىذه العممية لتأثير الصدفة فيي تتطمب استخداـ الكثير مف ميارات التفكير .

نتائج الإجابة عف السؤاؿ الرابع، والذي ينص عمى: "ىؿ توجد فروؽ بيف مستويات التفكير 
قرار طبقا لمفرقة الدراسية ؟، وللئجابة عف ىذا السؤاؿ، استخدمت الاخلبقي والقدرة عمى صناعة ال

 واليس لمفروؽ بيف أكثر مف مجموعتيف مستقمتيف، وكانت النتائج كما يمي: -الباحثة اختبار كروسكاؿ 
 واليس في استجابات العينة في ضوء الفرقة الدراسية-( نتائج اختبار كروسكاؿ 27جدوؿ ) 

 

 متوسط الرتب العدد اسيةالدر  الفرقة المتغيرات

 ىػ

Kruskal-

Wallis H 

مستوى 
 الدلالة

 البعد الأوؿ لمتفكير

 غير دالة 5.724 :257.2 22 الأولى

   225.87 :23 الثانية

   248.8 26 الثالثة

   236.68 25 الرابعة

   :8.:22 75 الدراسات العميا

 البعد الثاني لمتفكير

 غير دالة 8.478 6:.83 22 الفرقة الدراسية

   228.24 :23 الأولى

   223.84 26 الثانية

   224.79 25 الثالثة
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 متوسط الرتب العدد اسيةالدر  الفرقة المتغيرات

 ىػ

Kruskal-

Wallis H 

مستوى 
 الدلالة

   239.68 75 الرابعة

 البعد الثالث لمتفكير

 غير دالة 3.232 229.52 22 الدراسات العميا

   226.6 :23 الفرقة الدراسية

   252.6 26 الأولى

   225.28 25 الثانية

   227.74 75 الثالثة

 البعد الرابع لمتفكير

 غير دالة 2.8:6 235.6 22 الرابعة

   :227.5 :23 الدراسات العميا

   226.94 26 الفرقة الدراسية

   222.57 25 الأولى

   233.87 75 الثانية

 المجموع الكمي لمتفكير

 غير دالة 2.689 228 22 الثالثة

   :226.3 :23 الرابعة

   232.68 26 الدراسات العميا

   25.:22 25 الفرقة الدراسية

   :232.2 75 الأولى

البعد الأوؿ اتخاذ 
 القرار

 غير دالة 3.7:2 5: 22 الثانية

   228.49 :23 الثالثة

   4:.223 26 الرابعة

   7:.224 25 الدراسات العميا

   235.25 75 الفرقة الدراسية

البعد الثاني اتخاذ 
 القرار

   6:.:9 22 الأولى

 غير دالة 22.856 235.68 :23 الثانية

   239.44 26 الثالثة

   253 25 الرابعة

   9.37: 75 الدراسات العميا

المجموع الكمي اتخاذ 
 القرار

 غير دالة 5.492 92.43 22 الفرقة الدراسية

   6:.232 :23 الأولى
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 متوسط الرتب العدد اسيةالدر  الفرقة المتغيرات

 ىػ

Kruskal-

Wallis H 

مستوى 
 الدلالة

   223.74 26 الثانية

   :234.4 25 الثالثة

   6:.223 75 بعةالرا

 

( عدـ وجود فروؽ بيف مستويات التفكير الاخلبقي والقدرة عمى  27يتضح مف الجدوؿ رقـ ) 
 صناعة القرار طبقاً لمفرقة الدراسية، حيث كانت جميع قيـ "ىػ" غير دالة.

نتائج الإجابة عف السؤاؿ الخامس، والذي ينص عمى: "ىؿ توجد علبقة ارتباطية بيف التفكير 
قي واتخاذ القرار لدى طلبب كمية التربية جامعة المنصورة؟". وللئجابة عف ىذا السؤاؿ، استخدمت الاخلب

 الباحثة معامؿ ارتباط الرتب لسبيرماف بيف المتغيريف، وكانت النتائج كما يمي:
 ( معامؿ ارتباط الرتب بيف التفكير الأخلبقي واتخاذ القرار 28جدوؿ ) 
 أبعاد التفكير

 

تخاذ أبعاد ا
 القرار

البعد الأوؿ 
 تفكير

البعد الثاني 
 تفكير

البعد الثالث 
 تفكير

البعد الرابع 
 تفكير

مجموع 
التفكير 
 الأخلبقي

البعد الأوؿ 
 **2.382 **2.369 **2.429 **2.323 2.257 اتخاذ قرار

البعد الثاني 
 :2.26- 2.242- 2.2:9- 2.223- 2.252- اتخاذ قرار

مجموع 
 **2.322 **2.327 **:2.32 **2.288 2.227 اتخاذ قرار

 
( وجود ارتباط بيف البعد الأوؿ والدرجة الكمية لاتخاذ القرار بأبعاد 28يتضح مف الجدوؿ رقـ )

لا يوجد ارتباط بيف البعد الثاني ، و  التفكير الأخلبقي ودرجتو الكمية ما عدا البعد الأوؿ لمتفكير الأخلبقي
 .ر الأخلبقي ودرجتو الكميةالتفكي أبعادلاتخاذ القرار وجميع 

نتائج الإجابة عف السؤاؿ السادس، والذي ينص عمى: "ىؿ يمكف التنبؤ باتخاذ القرار مف خلبؿ 
التفكير الأخلبقي لدي طلبب كمية التربية جامعة المنصورة؟"، وللئجابة عف ىذا السؤاؿ، استخدمت 

 الباحثة تحميؿ الانحدار المتعدد، وكانت النتائج كما يمي: 
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( معامؿ الارتباط المتعدد ومعامؿ التحديد لنموذج انحدار اتخاذ القرار عمى التفكير 29جدوؿ )  
 الأخلبقي.

معامؿ  النموذج
الارتباط 
 المتعدد

معامؿ 
 التحديد

معامؿ التحديد 
 المصحح

1 2.466 2.237 2.228 

 لكمي لاتخاذ القرار% مف التبايف ا23.7( أف التفكير الأخلبقي يفسر 29يتضح مف الجدوؿ رقـ )  
 ( تحميؿ تبايف الانحدار لنموذج التنبؤ باتخاذ القرار مف خلبؿ التفكير الأخلبقي :2جدوؿ ) 

 الدلالة ؼ التبايف درجات الحرية مجموع المربعات النموذج

 2.22 7.667 922.927 6 5265.239 الانحدار 1

   234.789 338 87:.39285 البواقي

    343 225.:4323 المجموع

 
 النموذج المعاملبت غير المعيارية المعاملبت المعيارية ت مستوى الدلالة

معامؿ  الخطأ المعياري معامؿ الانحدار
 الانحدار

 الثابت 89.666 642.:  9.353 2

 البعد الأوؿ -989.- 2.593 -352.- -2.933- 2.28

 البعد الثاني -578.- 2.582 -:23.- -2::.- 2.434

 البعد الثالث -749.- 2.625 -263.- -2.352- 2.327

 البعد الرابع -746.- 2.595 -263.- -2.425- :2.2

2.229 3.7:8 2.944 2.49: 2.26 
مجموع 
 التفكير

 
( وجود تأثير لمتفكير الأخلبقي عمى اتخاذ القرار لدى طلبب كمية التربية  :2يتضح مف الجدوؿ رقـ ) 

 جامعة المنصورة
( أنو يمكف التنبؤ فقط باتخاذ القرار مف التفكير الأخلبقي  :2، 29رقـ )  يتضح مف الجدوؿ

 كدرجة كمية، ومعادلة التنبؤ ىي:
 2.26* الدرجة الكمية لمتفكير الأخلبقي + :2.49درجة اتخاذ القرار =                

ؿ والدرع الواقي وتفسر الباحثة ىذه النتيجة أف التفكير الأخلبقي بمثابة الأساس أو السلبح الفعا
لمفرد التي تُعينو وتساعده عمى مواجية الكثير مف المشكلبت وتشعره بثقتو بنفسو وكيانو ، وتتضمف 
تعديؿ السموؾ والاتجاىات والقيـ مما يضمف لو القدرة عمى تحميؿ المشكمة ورؤيتيا مف كافة الجوانب ، 
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خداـ ذكائيـ في اختيار حؿ مف عدة بدائؿ أو فنظراً لأىمية التفكير الأخلبقي الذي يُمكف الطلبب مف است
حموؿ مف أجؿ الوصوؿ إلى قرار مناسب ، فحياة الطلبب مميئة بالقرارات البعض منيا بسيطاً والبعض 
الآخر في غاية الأىمية والتعقيد ، ويتمكف الطلبب مف اتخاذ القرار إذا تـ تنمية التفكير الأخلبقي حتى 

ى مواجية الحياة بعقمية واعية ويستطيعوف أف يتحمموا أعبائيا ويشاركوا نستطيع إعداد أفراد قادريف عم
بفاعمية في مشكلبتيا . وتفسر الباحثة وجود قدرة تنبؤية لممتغير المستقؿ )التفكير الأخلبقي( بالمتغير 

لبقي التابع )اتخاذ القرار( لدى طلبب الجامعة المتمثمة في كمية التربية أف الطلبب أصحاب التفكير الاخ
المرتفع قادروف عمى التمييز بيف الأشياء الجيدة و الأشياء السيئة كما تمكنيـ مف اختيار حؿ مف عدة 

 بدائؿ مف أجؿ الوصوؿ الى قرار مناسب.
 : التىصُبث
استناداً لما أسفرت عنو مناقشة وتفسير نتائج ىذه الدراسة والدراسات السابقة ، توصي          

 الباحثة بما يمي :
يو انتباه المتخصصيف لإعداد برامج للبىتماـ باتخاذ القرار قائمة عمى تنمية التفكير توج -2

 الأخلبقي لدى طلبب المرحمة الثانوية والجامعية .

 عقد ندورات ومحاضرات في المدارس والجامعات تتناوؿ التفكير الأخلبقي. -3

بوييف لمؿء أوقات فراغيـ مراعاة التخطيط العممي لأوقات فراغ الشباب مف قبؿ المسئوليف والتر  -4
بما ىو نافع وتصريؼ طاقاتيـ بطرؽ إيجابية ، وحمايتيـ مف الفراغ الذي يشجع عمى 

 اللبمبالاة وعدـ الاستقلبلية والقدرة عمى تحمؿ المسئولية واتخاذ القرارات .

ة ضرورة إدراج مساؽ خاص بالأخلبؽ والتربية الأخلبقية ليكوف متطمباً جامعياً إجبارياً لطمب -5
 الجامعة.

 البحىث المقترحت :

فاعمية برنامج قائـ عمى ميارات التفكير الأخلبقي لتحسيف القدرة عمى اتخاذ القرار لدى الطلبب  -2
 ذوي صعوبات التعمـ .

 الاسياـ النسبي لكؿ مف فاعمية الذات في التفكير الاخلبقي لدى طلبب الجامعة . -3

 قي لدى طلبب الجامعة .العلبقة بيف الطمأنينة النفسية والتفكير الاخلب -4

 العوامؿ المنبئة بالتفكيرالاخلبقي لدى فئات ومراحؿ عمرية مختمفة . -5

فاعمية برنامج لتنمية ميارات التفكير الاخلبقي في الشعور بجودة الحياة لدى طلبب الجامعة  -6
 والخريجيف .
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 المراجع
 المراجع العربُت :

 لمنشر ، عماف، الأردف ( : التربية الأخلبقية ، دار وائؿ  3227) ناصرإبراىيـ 
(: التفكير الأخلبقي و علبقتو بالمسئولية الاجتماعية ، جامعة أـ القرى 3222) المحيانيأزىار صلبح 

 .، المكتبة الرقمية ()السعودية
الحكـ الخمقي لدى طمبة المرحمة  العلبقة بيف النمو الانفعالي وتطور( : 3225) ، لكيلبنيا أسعد أميف

بعض المتغيرات )رسالة ماجستير غير منشورة(.  المثمث في ضوء الثانوية في منطقة
 .العربية، عماف جامعة عماف

النمو الخمقي والاجتماعي ،دار حامد لمنشر والتوزيع ، ( ، :322) محمود الخوالدة أسيؿ لشوارب،
 عماف ، الأردف.

ـ لدى طمبة جامعة التفكير الأخلبقي وعلبقتو بمستوى التفاؤؿ والتشاؤ ( ، 3224) تامر المقالدة
 .اليرموؾ، إربد، الأردف اليرموؾ، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة

التفكير الأخلبقي وأثره عمى الصحة النفسية لدى الجانحيف ( ، 3223، )ىذاب بف عبداالله  ،لجوبافا
إرشادي لفعالية التفكير الأخلبقي، رسالة  في مرحمة المراىقة بمدينة الرياض: برنامج

ير غير منشورة، كمية العموـ الاجتماعية، قسـ عمـ النفس، جامعة الإماـ محمد ماجست
 الإسلبمية، الرياض، المممكة العربية السعودية. بف سعود

، الأىمية لمنشر  2عمـ نفس النمو ، ط -( : سيكولوجية الطفؿ 3224، أيمف مزاىره ) العواممةحابس 
 الأردف .  ، و التوزيع

 و( : عمـ نفس النمو _ المظاىر 3222ىدي محمد و قناوي ) ،ي المعط عبد یحسف مصطف
 القاىرة .  -" ، دار قباء لمطباعة و النشر 3التطبيقات ، جزء"

علبقة تشكيؿ ىوية الأنا بنمو التفكير الأخلبقي لدى الذكور في مرحمة ( ، 3222) الغامدي  حسيف
 – 332 ص:3ات ، العدد ،، المجمة المصرية ، لمدراس المراىقة والشباب، بالسعودية

336 . 
علبقة تشكيؿ ىوية الانا بنمو التفكير الأخلبقي لدى عينة مف : (۰۲۲۹حسيف عبد الفتاح الغامدي )

الذكور في مرحمة المراىقة و الشباب بالمنطقة الغربية مف المممكة العربية السعودية ، 
 مكة. المجمة المصرية لمدراسات النفسية ، جامعة أـ القرى

فاعمية برنامج تدريبي لتنمية ميارة اتخاذ القرار لدى عينة مف طمبة الصؼ ( : 3223)رزؽ االله رندا
 .منشورة، جامعة دمشؽ، دمشؽ، سوريا الأوؿ الثانوي، رسالة ماجستير غير
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الأخلبقي  والتفكير(. برنامج مقترح قائـ عمى نموذج الاستقصاء العممي ۰۲۹۰ريحاب محمد نصر)
-234( ، 26ة ، )ناقد لدى طلبب كمية التربية . مجمة التربية العمميونزعات التفكير ال

27:. 
الصؼ  تلبميذ تأثير القصة المصورة في تنمية التفكير الأخلبقي لدى:( ۰۲۹۹) سعدوف ريـ محمد

(، ۹۹۱سوريا، ) الآداب،الأوؿ الأساسي، دراسة شبو تجريبية في مدينة حمص . مجمة 
498 – 529.  

مقالات في الشخصية و الصحة النفسية ، مركز البحوث الإنسانية : ( 3222) جيمةن أبو سفياف محمد
 و التنمية الاجتماعية ، غزة فمسطيف . 

 - الطباعة( : أسس النمو الإنساني ، دار المقداد 3222سفياف محمد أبو نجيمة ، باسـ عمي كويؾ )
 غزة . 

  .، دار المعرفة الجامعية 2يقاتو ، ط( : النمو الإنساني أسسو و تطب8::2) الطوابمحمود  ديس
لدى طمبة  لمشخصيةالتفكير الأخلبقي وعلبقتو بالعوامؿ الخمسة الكبرى :( ۰۲۹5) السيدشيماء السيد 

 .جامعة سوىاج . رسالة ماجستير، كمية الآداب، جامعة سوىاج
 التفكير استخداـ مدخؿ التحميؿ الأخلبقي لتنمية بعض ميارات( :3227) مافيسم دشيماء محمو 

التأممي في تدريس العموـ الشرعية لدى طالبات المرحمة الثانوية. رسالة ماجستير غير 
  .منشورة، كمية التربية، جامعة الزقازيؽ

أثر نمطي المنظـ والاستقصاء الموجية في تنمية ميارة اتخاذ القرار في ( ، 3227)ضحى الطراونة 
صؼ العاشر الأساسي في الأردف، رسالة طمبة ال مبحث التربية الوطنية والمدنية لدى

 .ماجستير غير منشورة، جامعة مؤتة، الكرؾ، الأردف
: مكتبة القاىرة، ( .اتجاىات نظرية في سيكولوجية نمو الطفؿ و المراىؽ ۹۱۱۹)محمدعادؿ عبد الله 

 الأنجمو المصرية. 
، مكتبة الأنجمو  ( : عمـ نفس النمو مف الجنيف إلى الشيخوخة3229) الأشوؿعادؿ عز الديف 

 المصرية . 
: روتي". ب والمراىؽسيكولوجية النمو " دراسة في نمو الطفؿ :( ۹۱۸۳)العيسويعبد الرحمف محمد 

 دار النيضة العربية لمطباعة والنشر. 
علبقة الذكاء العاطفي بميارة اتخاذ القرار لدى ( ، 3223)جمعاف، بف عبداالله  ،عبد العزيز الغامدي

الخميجي في الأردف، رسالة ماجستير غير منشورة،  دوؿ مجمس التعاوف موظفي سفارات
 .جامعة البمقاء التطبيقية، عماف، الأردف
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أثر برنامج تدريبي في تنمية ميارات القرار لدى الطمبة  :(3227عبد الله عبد الرزاؽ الطراونة )
رجة الدكتوراه القياديف في الجامعة الأردنية، قدمت الأطروحة استكمالا الحصوؿ عمى د

 في عمـ النفس التربية، الجامعة الأردنية، كمية الدراسات العميا. 
، العيف  الجامعي، دار الكتاب  2( : ميارات التفكير و مواجية الحياة ، ط3224) ديسو عبد المعطي 

 الإمارات العربية المتحدة .  -
قي ا بالتفكير الأخلبيقتعلبو  فطينييالفس ىالأسر  ىتجربة التعذيب لد( ، 3229)د و قاع وعبد الناصر أب

 .رة (و مية ، غزة ) رسالة ماجستير منشية التربية ، الجامعة الإسلبم، ك
. الأخلبقيوأثرىا عمى السموؾ  یتنمية ميارات التكفير المنظوم: ( ۰۲۹۲) فودةعبير نصر الديف 

 الرسالة دكتوراة غير منشورة، كمية البنات، جامعة عيف شمس. 
، العيف الجامعي دار الكتاب ، 3(: عمـ نفس النمو " الطفولة والعراقة"، ط 3223) ينداويالعمي فالح 

 ، الإمارات العربية المتحدة . 
عمـ نفس النمو الطفولة والمراىقة ، دار الكتاب الجامعي ، العيف ، ( ، 3226) الينداوي ، فالح عمي

 .الإمارات العربية المتحدة

سة لبعض المتغيرات الانفعالية والاجتماعية وعلبقتيا بمستوى النضج ر دا( : م3225) الكحموت  عماد
محافظات غزة، رسالة ماجستير غير منشورة ،كمية التربية ،  الخمقي لدى المراىقيف في

 غزة، فمسطيف.
،  3ط ( : نمو الإنساف مف مرحمة الجنيف إلى مرحمة المسنيف،2::2آماؿ صادؽ ) ،حطب  أبوفؤاد 

 .لمصرية القاىرةمكتبة الأنجمو ا
:  القاىرةمقياس التفكير الأخلبقي لمراشديف كراسة التعميمات . : ( ۰۲۲۹الفتاح) عبدفوقية أحمد 

 .صريةممكتبة الأنجمو ال
القيـ  وبعضأثر برنامج مقترح لمتنمية الخمقية عمى نمو الحكـ الخمقي : ( ۰۲۲۱) كوثر محمد الغتـ

رسالة دكتوراة غير  ،تدائي بمممكة البحريف الأخلبقية لدى تلبميذ الصؼ الرابع الاب
 .منشورة، معيد الدراسات والبحوث التربوية، جامعة القاىرة

المعارؼ،  منشأة3مقدمة في عمـ الأخلبؽ، ترجمة عمي عبد المعطي محمد، ط( :3222) ولياـ ليمى
 .الإسكندرية، جميورية مصر العربية

 ( ، استراتيجيات مستقبمية للؤلفية الجديدة)التفكيراتجاىات حديثة في تعميـ ( ، 3224) مجدي حبيب
 .القاىرة: دار الفكر

مكتبة  ،( : عمـ نفس التربوي و تطبيقاتو 8::2الصمادي ) ، عبد القادر قاسـ ، احمد البيميمحمد 
 الإمارات .  -الفلبح لمنشر و التوزيع 
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الأحكاـ  ينموداني وعلبقتو (. الذكاء الوج۰۲۹۲محمد سيدعبد المطيؼ)  ،یمتول محمد عبد القادر
الأخلبقية لدى عينة مف طلبب الجامعات الفائقيف دراسية والعادييف . دراسة مقارنة مجمة 

  .472 – 424(، ۹۰)۹التربية الخاصة بجامعة الزقازيؽ، 
 .مفاىيـ إدارية حديثة، عماف، الأردف: دار الثقافة لمنشر والتوزيع( :3224)لصيرفيامحمد عبدالفتاح 

 شبكة الألوكة،  مفيوـ عممية اتخاذ القرار،  (۰۲۹۷) موسى نجيب یموس
https://www.alukah.net/culture/0/63677/#ixzZ6DUh7Xkw  

 المتغيراتالتفكير الأخلبقي علبقتو بالمسئولية الاجتماعية وبعض : ( ۰۲۲۱)مشرؼمحمد  سوفيم
الجامعة  التربية،، كمية رسالة ماجستير غير منشورة،لدى طمبة الجامعة الإسلبمية بغزة 

 الإسلبمية، غزة. 
 الاتزاف( ، التنبؤ بالتفكير الأخلبقي في ۰۲۹۲محمد ابراىيـ أبو الوفا )، خالدنبيؿ عبد اليادي 

الأزىر  جامعةالانفعالي وفاعمية الذات الأكاديمية لدى عينة مف طلبب كمية التربية 
 .226 – 64( ، 3) 4ة ، مجمة العموـ التربوي بالقاىرة 

(. مقارنة بيف كيفية اتخاذ القرار بيف المدراء والمديرات دراسة حالة ۰۲۹۷نواؿ عبد الرحمف الحوراني)
برنامج التربية والتعميـ بوكالة الغوث الدولي غزة. رسالة ماجستير غير منشورة. عمى 

  .الجامعة الإسلبمية. غزة، فمسطيف
، دار 2نفس النمو الأسس و النظريات ج ( : عمـ3222عبد المعطي ) ی، حسف مصطف قناوي یىد

 القاىرة .، قباء لمطباعة والنشر 
( : أثر إستخداـ استراتيجية حؿ المشكلبت فى تدريس مادة التربية 3224ياسميف داود السمارات  )

الوطنية فى تنمية ميارات اتخاذ القرار لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسى فى الأردف. 
 – 358( ، 3)2حة للؤبحاث ، والدراسات التربوية والنفسية ، مجمة جامعة القدس المفتو 

385. 
 (. 6( : جودة التعميـ الرقمي ، مجمة الأناسة وعموـ المجتمع ، العدد ):322يخمؼ رفيقة )
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