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 الملخص 
تهدف هذه الدراسة  إلةا التفةرف  مةا ىسةتي  ي ةي ىفمىةي الاّةم يمةففف السةى   ةي ى ط ة  

راءة. هةذه الدراسة  الريفض حيل أبرز التحديفت التةي تياهةا الطمبة  الاةم يمةففف السةى   ةي تفمةم ال ة
أظهةةرت ىةةد  ي ةةي الىفمىةةين  ةةي أبةةرز الىاةةهات التةةي يياهههةةف الطمبةة  الاّةةم  يالىتى مةة   ةةي  ال حةةي  

( ىةف ىةد  1 يالارف  يالدلال   يال ظفم الايتي.  ىمت هذه الدراس   ما الإهفب   ن الأسئم  التفلية  
ههف الطمب  الاّم يمففف السى   ي ىفر   ىفمىي يىفمىفت الاّم يمففف السى  بفلتحديفت التي يياه

هل تيهد  ةري  ذات دلالة  إحاةفئي  لةي ي ىفمىةي الاةم يمةففف السةى  ب ةفء  مةا   .ٕ ال راءة؟ 
( هةةل تيهةةد  ةةري  ذات دلالةة  ٖالهةة س  ىسةةتي  التفمةةيم  البر ةةفىم التفميىةةي  اةةرهي  لػةة  إاةةفرة(؟  
الةديرات؟ بمةع  ةدد  ي ة  الدراسة   إحافئي  لي ي ىفمىي الام يمففف السى  ب ةفء  مةا الربةرة ي ةدد

ىفمىةةفو يىفمىةة  لماّةةم يمةةففف السةةى   ةةي ى ط ةة  الريةةفض  ياسةةتردم الىةة هم الياةةري التحميمةةي  ٖٗٔ
( ىستييفت ىرترف  ىن الةي ي ٔيالاستبف   هأداة لهى  البيف فت. يقد أظهرت  تفئم الدراس  باهل  فم  

اهةا الاّةم يمةففف السةى   ةي تفمةيم ال ةراءة لد  ىفمىي الاّم يمففف السى  حيل التحةديفت التةي تي 
(  ةةدم يهةةيد  ةري  ذات دلالةة  إحاةفئي  ب ةةفء  مةةا ٕيالىرتبطة  بفلىهةةفلات الأسفسةي  لاهتسةةفب المػة . 

ىسةةتي  التفمةةيم يالبر ةةفىم التفميىةةي الةةذ  ي تسةةب لةةا ىفمم/ىفمىةة  الاّةةم يمةةففف السةةى   اةةرهي  لػةة  
ء  ما الربرة ي ةدد الةديرات التةي حاةل  ميهةف ىفمىةي ( يهيد  ري  ذات دلال  إحافئي  ب فٖإافرة(  

الاّم يمففف السى   ي ىهفل ال راءة. بفلإمف   إلا ىستي   فل ىةن الةي ي بمةريرة تأهيةل يتىهةين 
دراك تحديفت الاّم  ي ال راءة.  ىفمىي الاّم يمففف السى   ي المػ  الفربي ؛ لتدريس يا 

 الكلوبث المفتبحيت:
 .راءة  التفميم  الىفمىين يالىفمىفتالاّم يمففف السى   ال 



 د/علي بن ناصر الأسمري                مدى إدراك معلمي ومعلمات الصُّم وضِعاف السمع بالتحديات التي تواجه طلبتهم في تعليم القراءة 

 جبهعت بىرسعيذ –مجلت كليت التربيت                         629(                                       2222– بريلأ) –(  38العذد )

The purpose of this study was to explore the knowledge of teachers of 

d/Dhh (Deaf and hard of hearing) students in Riyadh. The study explored 

the teachers’ knowledge toward reading challenges d/Dhh students. The 

following research questions guided this study: (1) What knowledge do the 

d/Dhh teachers have in reading challenges for d/Dhh students? (2) Are 

there statistical differences in the teachers’ knowledge based on: Sex, their 

education, and their educational program (Oral, Sign Language)? (3) Are 

there statistical differences in the teachers’ knowledge based on their 

experinces and reading training? The primary source of data for this 

quantitative study were participants’ responses to online survey. 134 d/Dhh 

teachers were participated in this study. The findings in this study: (a) The 

teachers have the knowledge for major reading challenges that d/Dhh 

Students face during the reading, (b) There are no statistical differences in 

the teachers’ knowledge based on their education and educational program, 

(c) There are statistical differences in the teachers’ knowldge based on 

experinces and reading training. In addition, teachers recognize that d/Dhh 

teachers need to be well prepared in Arabic languge in order to teach deaf 

and hard of hearing students the reading. 

 

Deaf and Hard of hearing, reading, learing, teachers. 
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      المقذهت:
&  Lucknerتُفَةةةد ال ةةةراءة ىةةةن أبةةةرزِ التحةةةديفت يالاةةةفيبفت التةةةي يُياهههةةةف الرةةةرد الأاةةةم  

Handley; 2008; McAnally, Rose &  Quigley, 1994; Trezek, Wang &  Paul, 

ٝ   ط ىن الأ راد الاُم ىُسةتي  ال ةراءة لةديهم لا يتهةفيز الاةف ٛ(. إذ تُاير الدراسفت إلا أن 2010
أاةم  ةي اليلايةفت  ٓٓٓ٘الراب  الابتدائي   ةد ترةرههم ىةن ال ف يية  الففىة   يذلةك  ةي دراسة  اةىمت 

(  ما الطمب  الاةم ٕٗٔٓالى يفي يالريس  (. ي ي دراس  أهراهف Furth, 1966الىتحدة الأىريهي   
 ي همي  الاتافلات بفلريفض يهمي  الت  ي  بحفئل  تبين أن ىستي  الرهم ال رائي لمطمب  الام أقل ىةن 

(  مةا ٕٕٔٓىستي  الطمب  السفىفين  ي الاف ال فلث ابتدائي. هىف تؤهةد دراسة  ال ري ةي يالففاةم  
ف السةةةى   ةةةي الىرحمةةة  الابتدائيةةة   الرابةةة   يالرةةةفىس  ىسةةةتي  الرهةةةم ال رائةةةي لمطمبةةة  الاةةةم يمةةةفف

يالسفدس( يالىرحم  الىتيسط  بى ط   الريفض  أن ىستي  الرهم ال رائةي لةد  الطمبة  الاةم يمةففف 
 ةةدد ىةةن  السةةى  لا يتهةةفيز ىسةةتي  الرهةةم ال رائةةي لماةةف ال فلةةث ابتةةدائي. يب ةةفء  مةةا ذلةةك هُ ةةفك 

تُؤهةةد مَةةفف المػةة   ( Karchmer  &Mitchell, 2003; Traxler, 2000الدراسةةفت الحدي ةة   
ال ف ي  للأ راد الاُم؛ لهذا سيف ت فقش هذه الدراس  ىد  ي ي ىفمىي يىفمىفت الاّم يمففف السى  
بى ط   الريةفض بةأبرز التحةديفت التةي يُياهههةف الرةرد الأاةم يمةفيف السةى  ىُ فر ة  بػيةر الأاةم  ةي 

( يأريةةةراو Morphologyالاةةةرف   (  semanticsلدلالةةة   (  اSyntaxالىهةةةفلات التفليةةة   ال حةةةي  
(؛ لأ هف الرهفئز الأسفسةي  لاهتسةفب المػة  الى ةريءة يالىهتيبة  باةرتهف Phonologyال ظفم الايتي  

 أن لػ  الإافرة هي المػ  الأيلا لهم. لػ و  ف ي  للأ راد الاُم إذا رأي ف 
 هشكلت البحث

ي يُياهههةةف الرةةرد الأاةةم  ىُ فر ةة  بػيةةر الأاةةم  تاةةىل تؤهةةد الدراسةةفت أن أبةةرز التحةةديفت التةة
( يأريةةةراو Morphologyالاةةةرف   (  semantics(  الدلالةةة   Syntaxالىهةةةفلات التفليةةة   ال حةةةي  

(؛ لأ هف الرهفئز الأسفسةي  لاهتسةفب المػة  الى ةريءة يالىهتيبة  باةرتهف Phonologyال ظفم الايتي  
  Paul, Wang, Trezekأن لػة  الإاةفرة هةي المػة  الأيلةا لهةم     لػ و  ف ي  للأ ةراد الاُةم إذا رأي ةف

&Lukner, 2009; Paul et al., 2013; Paul, 2009; Trezek &Hancock, 2013; 

Wang et al  لذلك  ا تىد هذا البحث  ما  ظرية  التاةفبا ال ةي ي )Qualitative Similarity 

Hypothesis SHبد أن يىرّيا  ي الىراحل  رسهف التي يىةر بهةف أ   ( التي تُؤىن بأن الأ راد الام لا
اةةرص تفمةةم المػةة  همػةة   ف يةة    يه ةةفك  ةةدد ىةةن الدراسةةفت الفمىيةة  تُؤهةةد هةةذه ال ظريةة  ي ففليتهةةف  ةةي 

(. ي ما حسةب  مةم البفحةث؛    ةا لا تيهةد أبحةفث بفلمػة  الفربية  Paul et al., 2013  ىيدان الاُم 
  فقات هذه الىهفلات.
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 حثأهويت الب
تفد ال راءة ىن الىهفلات الىهى  التي يحتفههف ىيدان تفميم الاّةم يمةففف السةى   ةي الةيطن 
الفربي. يذلةك لأهىية  ال ةراءة  ةي حيةفتهم الفمىية  يالىه ية . ي ظةرا ل مة  الأبحةفث  ةي هةذا الىهةفل  تةم 

الأاةةم يمةةفيف الترهيةةز  مةةا الىفمىةةين يالىفمىةةفت؛ لأ هةةم حهةةر الزاييةة   ةةي الفىميةة  التفميىيةة  لمرةةرد 
ي حةةن هبةةفح ين يىترااةةين بحفهةة  إلةةا   السةةى   بف تبةةفرهم الأ ةةراد الىف يةةين بفىميةة  تفمةةيم ال ةةراءة.

ىفر   ىد  إلىفىهم يي يهم بفلتحةديفت التةي يياهههةف الرةرد الأاةم يمةفيف السةى    ةد تفمةم ال ةراءة 
لىفر ةة    ةةفط  الىيةةدان يىةةن الىتيقةة  أن يهةةين هةةذا البحةةث   طة  ا طاقةة  لمبةةفح ين  ةةي  باةهل أ ىةة .

 المفف الىيهيدة  ي الىيدان يىحفيل  الت ميل ىن الرهية البح ي   ي هذه الىهفل. 
  أسئلت البحث
 تهيب  ما الأسئم  التفلي   الدراس 

ىف ىد  ىفر ة  ىفمىةي الاةم يمةففف السةى  بفلتحةديفت التةي يياهههةف الطمبة  الاّةم يمةففف  .ٔ
 السى   ي ال راءة؟

دلال  إحافئي  لةي ي ىفمىةي الاةم يمةففف السةى  ب ةفء  مةا  الهة س   هل تيهد  ري  ذات .ٕ
 ىستي  التفميم  البر فىم التفميىي  ارهي  لػ  إافرة(؟

هل تيهد  ري  ذات دلال  إحافئي  لي ي ىفمىي الام يمففف السى  ب فء  ما الربرة ي دد  .ٖ
 الديرات؟
 هذف البحث

فت الاّةم يمةففف السةى  بفلتحةديفت يهدف البحث إلا التفرف  ما ىةد  ي ةي ىفمىةي يىفمىة
التي التي تياها الطاب الاّم يمففف السى   يىفر   ىد  تأ ير ىتػيرات  اله س  يىستي  التفميم  

يسفا إلا ت مةيص  يالبر فىم التفميىي  يالربرة  ي دد الديرات  ما ي يهم بفلتحديفت. لذلك هذا البحث
يم الاةةم  ىةةن رةةال دراسةة  ياقةة  ىفمىةةي الاّةةم يمةةففف الرهةةية بةةين ىيةةدان المػةة  الفربيةة  يىيةةدان تفمةة

 السى  ى  الف فار الأسفسي  لمػ  الفربي   ي تفميم ال راءة لطمب  الام يمففف السى .
 أهويت الذراست

  الأهىي  ال ظري 
تظهةةر أهىيةة  الدراسةة  ىةةن رةةال إ طةةفء تاةةير  ةةفم  ةةن أهىيةة  إدراك ىفمىةةي الاّةةم يمةةففف 

ي يياهههف الطمب  الاّم يمةففف السةى   ةي تفمةّم ال ةراء باةهل دقية   حتةا السى  لأبرز التحديفت الت
يتم الت ميل ىن تمك التحديفت ال رائي  بطري   أه ر  ففلية  يىاءىة  لمرةرد الأاةم يمةفيف السةى . هىةف 
ستسفهم هذه الدراس   ي ت ميص الرهية البح ي   ي ىهفل تفميم ال ةراءة لماّةم يمةففف السةى   إذ إن 

التةي ت ةفقش ىهةفل تفمةيم يتفمةم ال ةراءة للأ ةراد الاّةم يمةففف السةى   ةي الةيطن الفربةي تفةد  الأبحفث
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حةيل ىةد  ي ةي  -باةهل ىبفاةر  - فدرة. يبحسب  مم البفحث لا تيهد دراس   ربية  سةمّطت المةيء 
  الىفمىين بفلتحديفت التي يياهههف الاّم يمففف السى   ي تفميم ال راءة.

 الأهىي  التطبي ي 
الىفمىةةين يالىفمىةةفت الفةةفىمين  ةةي ىيةةدان تفمةةيم الاّةةم يمةةففف السةةى   الدراسةة  سةةتى   هةةذه

الرراةة   ةةي إ ةةفدة ال ظةةر حةةيل أهىيةة  إدراك التحةةديفت التةةي تياهةةا الأاةةم يمةةفيف السةةى   ةةي تفمةةيم 
ال راءة  يىفر   ىد  تأ يرهف  ما أدائهم دارل الاف الدراسي. بفلإمف   إلا أ هف سترت  الىهفل أىةفم 

لبفح ين  ي تفميم الام يمففف السى  إلا التفةرف  مةا الإهةراءات الىسةتردى  لىياههة  التحةديفت  ا
 يقيفس  ففليتهف.  ماو  ن أهراء بحيث لاستردام إهراءات حدي   لىياهه  تمك التحديفت.

 حذود الذراست

   الحةةديد الىيمةةي ي   تسةةتهدف الدراسةة  ىفمىةةي يىفمىةةفت الاةةم يمةةففف السةةى   ةةي ى ط ةة
  ريفض؛ لىفر   ىد  إدراههم لمتحديفت التي تياها الاّم يمففف السى   ي تفمم ال راءة.ال

  الحديد الىهف ي   طبّ ت هذه الدراس   ما  يّ   ىن ىفمىي يىفمىفت الاّم يمةففف السةى   ةي
 ى ط   الريفض.

 م.ٕٕٔٓ الحديد الزىف ي   تم تطبي  الدراس  رال الرال الأيل ىن  فم 
 الدراس  ىحاةيرة    ةط  بىفمىةي يىفمىةفت الاةم يمةففف السةى   ةي ى ط ة  الحديد الباري   

 الريفض.
 هصطلحبث الذراست

 الام يمففف السى 
ديسةبل(. يذلةك ياةىل الأ ةراد الةذين  ٜٓ- ٕٚالأ راد الذين لديهم   ةدان سةىفي اةديد إلةا اةديد هةدا  

 يستردىين لػ  الإافرة  ي التياال همػ  أيلا.
 الرهم ال رائي

 Alfassi, 2004; Barnhous,2014; Meneghetti, Carretti, Deالتفةةفريف   هىيةة 

Beni,2006 ترهز  ما الترف ل بين ال ص يال ةفرئ يهةذا ياةىل ىهةفرات ال ةفرئ الىسةتردى  لتسةهيل  )
( هةي  ىميةة  ٕٗٓٓ  Vaughn   &Linan-Thompson ىمية  الهتفبةة . الرهةم ال رائةةي هىةف  ر ةةا 

رئ الرهةةم  يالىرةةردات  يالىاةةطمحفت  يالىفر ةة ؛ لتاةةهيل ىف ةةا ىسةةت ل ىةةن ترف ميةة  يسةةتردم  يهةةف ال ةةف
 ال ص يربط الأ هفر سييف.

 QSH ظري  التافبا ال ي ي 
( التةي تةُةؤىن بةأن الأ ةةراد Qualitative Similarity Hypothesis SH ظرية  التاةفبا ال ةةي ي  

 Paul etمم المػة  همػة   ف ية   الام لا بد أن يىريا  ي الىراحةل  رسةهف التةي يىةر بهةف أ  اةرص لةتف

al., 2013.) 
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 الإطبر الٌظري والذراسبث السببقت
ىاجههب الفرد الأصن وضعيف السوع في تعلن القراءة

ُ
 التحذيبث التي ي

التطةةير  ةةي ال ةةراءة يةةرتبط ارتبفطةةف ي ي ةةف بفلف فاةةر التةةي أاةةرت لهةةف سةةفب ف يسأ فقاةةهف  ةةي هةةذا 
  ي مةةم الدلالةة (. لةةذلك    ةةدىف يُةةدرك ال ةةفرئ الأاةةم هةةذه البحةةث  ال حةةي  يالاةةرف  يال ظةةفم الاةةيتي

الف فار سيستطي  أن يب ي ال يا د الأسفسي ؛ حتةا يهةين قةفدراو  مةا اهتسةفب ىهةفرة الطاقة  ال رائية  
(. يلأهىيةة  تمةةك Paul et al., 2013يالرهةةم ال رائةةي التةةي تُؤهةةل ال ةةفرئ لاهتسةةفب المػةة  الى ةةريءة  

  رفاة  المػة  الى ةريءة للأ ةراد الاةم  سة فرض  تةفئم الدراسةفت السةفب    الف فار  ةي اهتسةفب المػة 
 التي رهّزت  ما التحديفت التي يُياهههف الأام يمفيف السى   يهي  ما ال حي التفلي 

 (Syntaxالٌحى )
 ,Paul, Wang, & Williamsال حةةي هةةي  مةةم يرهةةز  مةةا ترتيةةب الهمىةةفت  ةةي الهىمةة   

هم  ي  ىمي  تهيين الرهةم أ  ةفء ال ةراءة  يذلةك بسةبب أن ترتيةب الهمىةفت (. يال حي يمفب ديرا ىُ 2013
 ي الهىم  يهيري  تهيين الهىم  ىن الىىهن أن يُؤ ر  ما ىف ا الهىم . هذا الترتيب يُب ا  ما الترابط 

(. يقةد Paul, 2009بين الهمىفت حتةا تُؤسةس قيا ةد يامةح  ت ةيد ال ةفرئ الةا  هةم الة ص الىهتةيب  
ن ه ِّي ال حي الفربي  ما أ ا  "ا تحفءُ سَىْتِ هام الفرب  ي تارُّ ا ىن إ رابٍ يغيره؛ هفلت  ي   رَّف اب

يالهى   يالتح ير يالتهسةير  يالإمةف   يال سةب يالترهيةب  يغيةر ذلةك؛ ليَمحة  ىةن لةيس ىةن أهةل المػة  
ن اذَّ بفمهم    ن لم يهن ى هم  يا  هف  رُدَّ با إليهةف"  ظبية   الفربي  بأهمهف  ي الرافح    يَ ط  بهف يا 

ٕٕٓٓ.) 
الافيبفت ال حيي  التي يياهههف الأ راد الاّةم تىة فهم ىةن  هةم ىحتةي  الهىةل يىفف يهةف  حتةا 

ن هفن ه فك ىفر   بىفف ي الهمىفت الىيهيدة  ي الهىم    (. يه فك  ةدد ىةن الأبحةفث  Paul, 1998يا 
ن الأ ةراد الاةم يمِةففف السةى  يفةف ين ىةن تُؤهةد أ(Paul, 2009; Russell et al.,1966) الفمىية  

دراك ال حي ( تُاةير إلةا أن ه ةفك  هةية ٜٚٚٔ   Quigley. يهُ فك دراسة  أهراهةف  اُفيبفت  ي  هم يا 
هبيةةرة بةةين الأ ةةراد الاُةةم يالسةةفىفين  ةةي إدراك التراهيةةب ال حييةة   ةةي الهىمةة  الياحةةدة؛ حيةةث يةةتم  ةةرض 

سة  . يهف ةت  تةفئم هةذه ٛٔاةىم همةي(  ةي ُ ىةر  -يدىهىي   ىن الهىل لمسفىفين يالام  اىم اد
س   أ مل ىن الررد الأام  ي  رس الفىر يذلك  ٛٔالدراس  أن ىتيسط أداء الطفلب السفى   ي  ىر 
  ي إدراك ي هم التراهيب ال حيي  لمهىم  الياحدة.

 ( إلةةةا أن الأطرةةةفل الاةةةم لةةةديهم ال ةةةدرة  مةةةا اسةةةتيففب الهمىةةة ٕٚٓٓ  Millerتُاةةةير دراسةةة  
يىف فهةةةف  لهةةة هم يُياههةةةين اةةةفيب   ةةةي إدراك هيريةةة  تهىيةةة  الهمىةةةفت يربطهةةةف لإ اةةةفء هىمةةة  ىريةةةدة 

 Trezek et al., 2010  يه ةةفك  ةةدة دراسةةفت .)Quigley, Smith, & Wilbur 1974; 

Quigley, Wilbur, & Montanelli 1974; Quigley et al. 1976; Quigley 1977 تاير )
دراك التراهيةب ال حيية  الىف ةدة. يرغةم أن هُ ةفك إلا أن الطمب  الاّةم يظهة رين تةأرراو يامةحف  ةي  هةم يا 
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تأرراو ىمحيظفو  ي الىهفل الهىي للأ راد الاُم  ي ال حي   د ىُ فر تهم بةأقرا هم السةفىفين  إلا أ هةم   ةي 
. الطمبة  QSH( يهةذا يةد م  ظرية  Paul, 2009ىتسةفيين   الىهفل الهيري  ةي رُطةيات تفمةم ال حةي 

الذين يتىيزين بىستي   فل ىن ال درات ال رائي     هم يىتمهين ىفر    حيية  تةؤهمهم لرهةم الهىةل  ةي 
 & Ewoldt 1981; McGill-Franzenسيفقفت ىرتمر  يهذا ىةف يرت ةده الأ ةراد الاُةم. يالأبحةفث  

Gormley 1980; Nolen & Wilbur 1985 تُؤهةد أن هُ ةفك حفهة  ىفسة  لىزيةد ىةن الدراسةفت  )
لتي تُرهز  ما قدرات الأ راد الاُم  يهيري  تطييرهف  بىف يتفم  بفل حي باهل  ىي   يتهفيز  هةم إدراك ا

 (.Paul, 2009الهىم  الياحدة  
الهدير بفلذهر  أن ال حي  ي لػ  الإافرة يرتمف  ن ال حي  ي المػ  الى طيق ؛ يهةذا الارةتاف 

(. يهي ارتاف ىيهيد  أيمةفو  بةين Trezek et al., 2010يُؤ ر سمبف  ي طبيف  الفاق  بين المػتين  
لػ  الإافرة الىحمي  يالمػ  الفربي ؛  ما ا تبفر أن لػ  الإافرة الىحمي  التةي يىُفرسةهف الرةرد الأاةم  ةي 

 الى زل يالافرع  يى  ىهتىففت الاّم بفيدة هل البفد  ن قيا د المػ  الفربي . 
 (Morphologyالصرف )

 ,Paul اةةر ال ةةف ي  ةةي الب ةةفء المػةةي   ييُفةةرف  مةةا أ ةةا أهةةزاء الهمىةة   يُفتبةةر الاةةرف الف

Wang, & Williams, 2013  يالاةرف  ةي المػة  الفربية  هةي تُحييةل الأاةل الياحةد إلةا أى مة .)
ىُرتمر   لىففن ى ايدة  هفسم الرف ل  ياسم الىرفةيل  ياسةم الترمةيل  يالت  ية   يالهىة . يقةد  ةرف 

ا " أن تةأتي إلةا الحةريف الأاةيل  تتاةرف  يهةف بزيةفدة حةرف  أي تحريةف ابن ه ي الارف  مةا أ ة
يتأتي  (.ٔ  صٜٚٔبمرب ىن مريب التػيير   ذلك هي التارف  يهف يالتاريف لهف"  الإسترابفذ  

   ىن رالالارف للأ راد الام  أهىي
 إدراك ىراحل تطير ال ظفم الإافر  للأطرفل الام يمففف السى . -ٔ
 (.Paul, 2009 فء الهىم   ي ارتبفطا ى  ال حي  التهيين يب -ٕ

الأبحفث تُؤهد أن ه فك  ددا ىةن الأطرةفل  يالبةفلػين الاُةم يمِةففف السةى   يُياههةين تحةديفت 
 ةةي تفمةةم الاةةرف. هةةذا ىةةن أهبةةر التحةةديفت التةةي يُياهههةةف الأ ةةراد الاةةم يمِةةففف السةةى   ةةي تفمةةم 

  مةةا الةةرغم ىةةن أن ه ةةفك أبحف ةةفو قميمةة  .   (Paul,2009; McAnally et al. 1999)المػةة 

(McAnally et al. 1999)  فقات الارف  ي المػ  الإ هميزي  للأطرفل الاُم يمةففف السةى   إلا 
دراك هذه الىهفرة للأطرفل الام  ى ل الأطرفل السةفىفين ىةن ال فحية   أ هف تؤهد  أن ىراحل الاهتسفب  يا 

 .QSH(  يهةذا يةد م  ظرية  Quigley et al.,1999  الهيرية   يله هةف ترتمةف ىةن ال فحية  الهىية 
لا ييهد الةا هةذه المحظة  أبحةفث و  فقاةت الاةرف  ةي  ما حسب  مم البفحث أ ا يالهدير بفلذهر أ ا 

 المػ  الفربي  للأطرفل الاُم يمُففف السى . 
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 (semanticsالذلالت )

(. Paul, 2009ي   ةي المػة    مم الدلال  أي  مم الىفف ي يفُةرف  مةا أ ةا دراسة  الىف ةا المػة
يُفتبةةر  مةةم الدلالةة  ىُهةةم لىفر ةة  التراهيةةب المػييةة  يالىرةةردات  ةةي الهىمةة  يذلةةك بةةفلترهيز  مةةا اهتسةةفب 

دراك ىفف يهةف  مةا سةبيلِ الى ةفل   هةم الىتراد ةفت يالىتمةفدات   (. لةذلك  فمةم Paul, 2009الىرةردات يا 
 (.ٕٔٓٓ الريلي  الدلال  هي  مم يرهز  ما ىفف ي الىرردات يالهىل

 ما الرغمِ ىن أهىيِ   مم الدلال   ةي ال ىةيِ المػةي  إلا أن الأبحةفث التةي  فقاةت هةذا الف اةر ي 
للأ راد الاُم قميم  هدا.  هم يفف ين ىن تحديفت هبيرة  ي  هم السيفقفت يالىفف ي الىهفزي   يهةذا  ةفتم 

لةدلالي  ييُةؤ ر باةهل  ةفم  مةا الرهةمِ ىن مفف الررد الأاةم  ةي الإدراك ال حةي   ةي الهىمة   يهةذلك ا
 فلىاةهات  ةي  هةم ىفةف ي الهمىةفت يالهىةل تةُؤ ر يباةهل  (.Trezek et al., 2011ال رائةي للأاةم  

ىبفار  ي   لِ الىفف ي يىدليلاتهف ىن الهتفب إلا   ل ال فرئ الأام. يهذه الىاهم  لد  ال فرئ الأام 
ىةةن الىرةةرداتِ التةةي يىتمههةةف  تُسةةفهم  ةةي ىمةةف رِ  هةةذه  تةةرتبط  ةةي مةةففِ الحاةةيم  المػييةة  يال رائيةة 

الىاةةهم . لةةذلك يظهةةر الاّةةم تةةأرراو ىمحيظةةفو ىُ فر ةة  بةةأقرا هم السةةفىفين  ةةي  هةةمِ السةةيفقفت يالىفةةف ي 
 .(Paul, 2009الىهفزي   ي ي  هم الىرردات ياسترداىهف  ي ي الحايم  المػيي   

 (Phonologyالٌظبم الصىتي )

اةةيتي أي  مةةم الأاةةيات أي  مةةم الاةةيتيفت  مةةا أ ةةا  مةةم يُرهةةز  مةةا الب ةةفءٍ يفُةةرف ال ظةةفم ال
 ,Trezek, Wangالايتي الىستردم  ي ب فءٍ الهىم  يتحتييا الىرردة   د استردام المػ  الى طيق   

& Paul, 2010 يُفتبةةر ال ظةةفم الاةةيتي يالاةةرف ىةةن الأسةةس المػييةة  الىهىةة   ةةي  ىميةةِ  التطةةير .)
 ,Paul  رفا  ىف يتفم  بىهفرات التفرف  مةا  طةِ  الهمىة  يىف فهةف ياسةترداىهف  المػي  باهلٍ سري

(  مةم الاةيتيفت  مةا أ ةا الفمةم الةذ  يةدُرس ٕٗٓٓ(. يب فء  مةا ذلةكِ  يفةرف  ةام يىحىةيد  2009
 أايات الا سفن ىن ال فحي ِ المػيي  يأن تهُين دارم   ي ال ظفمِ المػي  البار .

سةةى  لةةيس لةةديهم ال ةةدرة الرطريةة   مةةا اسةةتردامِ الأسةةفليب الاةةيتي  الأطرةةفل الاةةم يمِةةففف ال
المػييةة   ةةي الحةةديثِ يال ةةراءة يالهتفبةة   يهةةذه تحةةديفت تبةةدي يامةةح  هميةة  لفةةدم قةةدرتهم  مةةا اسةةتردام 
دراكِ المػةة  الى طيقةة ؛ لةةذلك ترمةة  تمةةك التحةةديفت ىزيةةدا ىةةن الاةةفيبفتِ   ةةد اهتسةةفب المػةة  الىهتيبةة   يا 

 Paul et al., 2013  هذه الاةفيبفت يُياهههةف الاّةم  تيهة  لفةدم قةدرتهم  مةا تهةيينِ تيااةل لائة .)
ىُةرتبط ىة  ال ظةةفم الاةيتي يالىهي ةفت الأسفسةةي  الأرةر  لمػة ؛  فمةةا سةبيلِ الى ةفل  قةةد يسةتطي  الأاةةم 
دراههم ياسترداىهم لم ظةفم الاةيتي  سةيهفل تهةيين اةيرة   ط  الهمى   يلهن  ظراو لافيب  يايلهم يا 

 (.Paul et al., 2013مي  لمهمى   ىمي  افب  ىُف دة لمررد الأام    
( ت بةت أن e.g., Schirmer 2003; Schirmer et al. 2004يه ةفك  ةدد ىةن الدراسةفت  

التحديفت ال رائي  التي يياهههف الاّم يمففف السى  ىرتبط  باهل ىبفار ى  الر دان السىفي. لةذلك  
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ة  مةةا التففىةةلِ ىةة  ال ظةةفم الاةةيتي لمػةة  باةةهل  طةةر   بفهةةس ىةةف هةةي الأطرةةفل السةةفىفين لةةديهم ال ةةدر 
 (. Trezek et al., 2010ىحديد هدا لد  الأطرفل الاّم يمُففف السى   

ىةن ال ىةفذج البديمةة   Visual Phonics  يطري ةة   Cued speechقةراءة الاةرفه  يطري ة  
 Trezek etظةفمِ الاةيتي  ةي المػةِ   التي ىن الىىهن أن تسف د الأطرفل الاّم  مةا الياةيل إلةا ال 

al., 2010 ؛  طري ةةة  قةةةراءة الاةةةرفه ىةةةن الىىهةةةن أن تفطةةةي الرةةةرد الأاةةةم ىرتفحةةةف لإدراك هةةةزء ىةةةن)
 ,.Trezek et alالىفميىةةةفتِ الاةةةيتي   يلهةةةن هةةةذه الطري ةةة  لةةةيس لهةةةف أ  ارتبةةةفط بفلاةةةيت  

راءة الاةرفه لا تفطةةي الرةةرد ب ةدر ىةةف هةي ىرتبطةة  بحرهة  الاةةرفه. ي ةةي أحسةن الأحةةيال  ة ن قةة (. 2010
ٝ ىن ىمىينِ الهامِ. تُاير الدراسةفت إلةا أن الظةياهر الاةيتي   ةي قةراءةِ الاةرفه ٖٓالأام أه ر ىن 

دراك الأايات باهلِ  ففلٍ    ,.Trezek et alغير قفدرة  ما اليايل إلا الفىمي  الف مي    د تهيين يا 

   هةف تةرتبط بفلف فاةر الأيلية   Cued speechري ة  بةة (. بفل سبِ  لطري  ِ الهام التمىيحةي الىف2010
لم ظةةفم الاةةيتي  هىةةف هةةي الحةةفل ىةة  ال ظةةفم الإاةةفر  الإ هميةةز   هةةي ىةةرتبط بفلف فاةةر الأيليةة  لماةةرف 

 Paul, 2009 الطةاب الاُةم الةذين يفتىةدين  مةا الطري ةِ  الاةرهي   يُفتبةرين ىُتةأررين هيريةف  أي .)
 ابِ السفىفين  يىف يتفم  بفلتطير المػي  يال رائي يالهتفبي. ىُرتمرين ِ  د ى فر تهم بفلط

يب فء  ما الاستفراض السفب  لمدراسفت الأه بي  التي  فقات التحديفت التي يياهههةف الاةم يمةففف 
السى    د تفمم ال راءة  ي  ال حي  يالارف  يالدلال   يال ظفم الايتي(  لاتيهد دراس  بفلمػة  الفربية  

التحديفت " ما حسب  مم البفحث". لذلك  هفءت هذه الدراس  لتهةين   طة  البداية  لىفر ة   فقات هذه 
 .ياق  ىفمىي الام يمففف السى  ى  هذه التحديفت  يىحفيل  سد الرهية البح ي   ي هذا الىهفل

 هٌهجيت الذراست
هةةةف  ا تىةةةدت الدراسةةة  الراه ةةة   مةةةا الىةةة هم الياةةةري  يهةةةي اسةةةتردام البيف ةةةفت ىةةةن رةةةال  هىف

ظهفرهف بطري   ىرهيى  يذات ىػز   يالتففىةل ىة  البيف ةفت الإحاةفئي   يت  يتهف  يتحميمهف  ييارهف  يا 
دين التفىةةيم  ي رمةةهف ىةةن رةةال الهةةدايل يالرسةةيم البيف يةة  يتحميمهةةف يترسةةيرهف. يت ةةدير ياسةةترراج 

ية  التففىةل ىة  التفىةيم ال تفئم ب فءو  ما  ي   ىن الىهتى ؛ لميايل إلا قةرارات ىهىة  لمىهتىة . يهير
يالت بؤ  ييفتىد هذا الى هم  ما ترسير الىيقف الحفلي أي الىاةهم  ىةن رةال تحديةد اةريطا. الأبفةفد 
يتحديد الفاقفت  يىف بي هف؛ لاستهىفل ياف  مىي دقي  يىتهفىل لمظفهرة أي الىاهم . إ ا ي ةيم  مةا 

لظفهرة  بل ياىل التحميل يال يةفس يالياةف الح فئ  الىتفم   با. لا ي تار هذا الأسميب  ما ياف ا
 الدقي  لمظفهرة أي الىاهم  ي تفئههف  يت ديم الحميل يالى ترحفت لىففلهتهف.

 مجتوع الذراست
( ىفمىةةفو يىفمىةة  ٖٖٕٔيبمةةع  ةةدد ىفمىةةي الاّةةم يمةةففف السةةى   ةةي الىىمهةة  الفربيةة  السةةفيدي   

ام يمففف السةى   ةي ى ط ة  الريةفض هةي ىفمى (. ييفتبر ىفمىي يىفمىفت ال ٜ٘ٙىفمىفو   ٖٛٗٔ 
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ىفمىفت( يقد  ٜٖٖىفمىفو   ٜٖٗىفمىفو يىفمى    ٛٛٙالرئ  الىستهد    ي هذه الدراس   البفلع  ددهم 
 تم ارتيفر ى ط   الريفض هي هف أه ر ى ط   ييهد  يهف  دد هبير ىن ىفمىي الاّم يمففف السى .

 عيٌت الذراست
( ىفمىفو يىفمى   ي ىهفل ٖٙٔلبحث الأامي  يقد بمع  ددهم  تم تحديد  ي   البحث ىن ىهتى  ا

%( ت ريبةةف ىةةن إهىةةفلي ىهتىةة  ٕٓتفمةةيم الاّةةم يمةةففف السةةى  بى ط ةة  الريةةفض  يهةةي ىةةف يفةةفدل  
الدراس . يقد تم  اةر يهىة  الاسةتىفرات بطري ة   اةيائي   بةر الا تر ةت ييسةفئل التيااةل الاهتىةف ي 

ت الاّةةةم يمةةةففف السةةةى  بى ط ةةة  الريةةةفض  يذلةةةك بفسةةةتردام يالىهىي ةةةفت الرفاةةة  بىفمىةةةي يىفمىةةةف
Google Forms. 

 الإجراءاث البحثيت المتبعت في الذراست
 تم تحديد الرطيات الإهرائي  لمبحث ىن رال الرطيات الآتي  

إهراء دراس   ظرية  يىراهفة  الدراسةفت يالبحةيث السةفب   الىتفم ة  بفلىاةهات يالتحةديفت التةي  .ٔ
هةةراءات تياهةةا الاّةةم يمةة ففف السةةى   ةةي تةةدريس ال ةةراءة يتةةيظيرهم  ةةي ىففلهةة  الىاةةهم  يا 

 الدراس ؛ لإيهفد أسفس  مىي يحفه  بح ي .

 ب فء أديات البحث. .ٕ

رسةةفلهف ل ا ة  ىحهىةةين ىترااةين  ةةي تفمةيم الاّةةم  .ٖ التأهةد ىةةن الاةد  الظةةفهر  لاسةتبف    يا 
 يال راءة.

   م  اةر الاسةتبف   إلهتري يوةف  مةا Google Formsإ داد الاستبف   ىن رال تطبي   ىفذج  .ٗ
الىفمىين يالىفمىفت  يالتأهد ىن يم  الح يل الإلزاىي   ما هىي    رات الاستبف  ؛ لمتأهد ىةن 
الحايل  ما الرديد  ما هىي    رات الاستبف    يالتيزي  يقد استػر  هى  الاستبف   حةيالي 

 اهرين.

هةراء (Microsoft Excel) حص الاستهفبفت قبل ترريػهف  ما ىمف  .٘   ي م ترريةع البيف ةفت يا 
 التحميات الإحافئي  الى فسب  للإهفب   ن أسئم  الدراس   ياسترراج ال تفئم يى فقاتهف.

  لمبيف ةةفت الىسترماةة  ىةةن (SPSS)التحميةةل الإحاةةفئي بفسةةتردام بر ةةفىم التحميةةل الإحاةةفئي  .ٙ
لىفمىةين يىفمىةفت  ةي ىهةفل تفمةيم  أديات الدراس   يالتي سيتم تطبي هةف  مةا الفي ة  الأسفسةي 

ال بفت(  -الاّم يمففف السى  بى ط   الريفض  يالتأهد ىن الرافئص السيهيىتري   الاد  
 لاستبف  .

 استراص ال تفئم  يترسيرهف  يت ديم التيايفت  ي ميء ىف أسررت   ا  تفئم البحث. .ٚ

 أداة الذراست
ة الدراسة   حيةث تةم تطةيير اسةتبف   ي فسةب  ةيع ا تىدت الدراس   مةا اسةتىفرة الاسةتبف   يهةي أدا

الدراس  ي  يا هف  يتاهّمت أهىيتهف ىن الأبففد الفمىي  لىتػيراتهف  ىن رال الىافدر يالدراسفت الفمىي  
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الى ايرة بفلمػتين  الفربي  يالإ هميزي  الىرتبط  بىيميع يأسئم  الدراس .  م تم  ةرض الاسةتبف    مةا 
ي التراةةةص  يت ريةةةذ التفةةةديات يالاقتراحةةةفت الىطميبةةة   ةةةي مةةةيء  راء ىهىي ةةة  ىةةةن الىحهىةةةين  ةةة

 الىحهىين. ي ميا تم تاهيل الاستبف   ىن الأهزاء التفلي  
الهةةزء الأيل  الأسةةئم  الىتفم ةة  بفلراةةفئص الديىيغرا يةة  يالىتى مةة  بةةة  الهةة س   ةةدد سةة يات الربةةرة  

ىرتبطةة  بةةفل راءة  ىسةةتي  تىهةةن ىفمىةةي الاّةةم البر ةةفىم التفميىةةي  الىؤهةةل التفميىةةي   ةةدد الةةديرات ال
 يمففف السى  ىن المػ  الفربي  يتدريسهف(.

( ٚٔالهزء ال ف ي  قيفس التحديفت التي تياها الاّم يمففف السةى   ةي تفمةم ال ةراءة  يياةتىل  مةا  
 ب داو.

لأ ةراد  يقد ا تىدت الدراس  ى يفس ليهرت الرىفسي التدريهي  ةي الاسةتبف  ؛ لإ طةفء ىري ة  أه ةر
 (.ٔ( يالىيمح   ي الهديل رقم  ٘-ٔالفي    ي الارتيفر حيث ترايحت قيىا بين  

 ( ى يفس ليهرت الرىفسي التدريهئالهديل رقم  
 لا أيا   ىطم ف لا أيا   غير ىتأهد أيا   أيا   بادة

٘ ٗ ٖ ٕ ٔ 
 يتم ىففله  ى يفس ليهرت ي  ف لمىففدل  التفلي   

 *طيل الرئ =
 (ٔ-٘   الحد الأد ا لمبديل –ما لمبديل الحد الأ 

 =ٔ.ٖٖ 
 ٖ   دد الىستييفت

( ٖٗ.ٕأقةةل ىةةن  -ٔ تاةةب  درهةة  الاترةةف  الأيلةةي   ٖٖ.ٕ= ٔل ٖٖ.ٔطةةيل الرئةة  ل أقةةل يزن = 
 يبىستي  ىتدن. 

أقةةل ىةةن  -ٖٗ.ٕ تاةةب  درهةة  الاترةةف  ال ف يةة     ٙٙ.ٖ=  ٖٖ.ٔل  ٖٖ.ٕيلا ت ةةفل لمرئةة  ال ف يةة  
 ي  ىتيسط ( يبىستٚٙ.ٖ

( يبىستي  ٓٓ.٘ -ٚٙ.ٖ تاب  دره  الاترف  ال فل     ٘=  ٖٖ.ٔل  ٙٙ.ٖيلا ت فل لمرئ  ال فل   
 ىرتر .

 (. ٕيب فء  ما الىففله  تم تحديد دره  الىيا    يالىيمح   ي الهديل  
 ( ىففله  ى يفس ليهرتٕالهديل  

 دره  الىيا     الىتيسط الحسفبي
   ىتد ي  ٖٗ.ٕأقل ىن  -ٔ

 ىتيسط  ٚٙ.ٖأقل ىن  -ٖٗ.ٕ
 ىرترف  ٓٓ.٘ -ٚٙ.ٖ
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 اد  ي بفت أداة الدراس 
الاد  الظفهر   يف ي أن أداة ال يفس تبدي يهأ هف ت ةيس ىةف تةم قيفسةا بفلرفةل. أ  أن اةهل   .ٔ

الأداة يىظهر الر رات يت فسبفن ى  الىف ا الى اةيد. تةم ت ةديم أداة الدراسة  إلةا ىهىي ة  ىةن 
ىيين ذي  الربةةرة يالهرةةفءة لمتفبيةةر  ةةن  رائهةةم حةةيل اةةم  الر ةةرة بةةفلىحتي   الىحهىةةين الأهةةفدي

يأهىي  أداة الدراس  ىن حيث  دد الر رات ياىيلهف يت ي هف. أي ىستي  ايفغ  المػة   أي أ  
ىاحظفت أرر  تراهف ى فسب    يىف يتفم  بفلتفديل أي الحةذف حسةب ىةف يةراه الىحهةم مةريريفو  

ت  ةي مةةيء تياةيفت ي راء الىحهىةين  ى ةل  تيمةي  اةريط ىفي ةة   أي   ةد تةم إهةراء التفةديا
تفديل ىحتي  بفض الر رات  أي تفديل بفةض الر ةرات؛ لهفمهةف ى فسةب   يحةذف أي دىةم   ةرات 

 ىفي    يتاحي  بفض الأرطفء المػيي .
اد  الب فء  هي أحد ى فييس اح  الأداة التي ت يس ىد  يايل أهداف الأداة  يتبين دره   .ٕ

(  ٖاءى  هل   رة ى  الدره  الهمي  لمىحير  ىن أهل تحديد قدرة هةل ى هةف. يالهةديلان رقةم  ى
( يبي فن ىففىل ارتبفط هل   رة ىن   رات أداة الدراس  ىة  الدرهة  الهمية  لىحيرهةف  يالهةديل ٗ 

 ( لتحديد دره  ىاءى  هل بفد ى  الدره  الهمي  لمى يفس. ٘رقم  
لارتبفط بين هل   رة ىةن   ةرات ى يةفس التحةديفت التةي تياهةا الاّةم يمةففف ( ىففىات اٖهديل رقم  

 السى   ي تفمم ال راءة يالدره  الهمي  لىحيرهف 
 انفقرج انرقى

يعايم 

 الارتثاط
Sig 

 3.333 **3.753 ٍواجه انصّى وضعاف انسًع يشكهح فٌ ترتَة انكهًاخ فٌ انجًهح.  1

2 
َحوٍح يرتثطح تانقواعذ تًنُعمى ينٍ فمنى ٍواجه انصّى وضعاف انسًع صعوتاخ  

 يحتوى انجًم.
3.832** 3.333 

3 
ٍواجننه انصّننى وضننعاف انسننًع صننعوتح فننٌ فمننى انجًهننح عهنني انننر ى يننٍ فمًمننى  

 يعاٌَ انكهًاخ انًوجودج فٌ انجًهح.
3.563** 3.333 

4 
ٍواجه انصّنى وضنعاف انسنًع صنعوتح فنٌ تكنوٍٍ انجًنمم نعنذو يعنرفتمى يعناٌَ  

 انكهًاخ.
3.727** 3.333 

5 
اخنتفف َحنو ن نح ارةنارج عنٍ انُحنو فنٌ انه نح انعرتَنح ٍنلبر تشنكم  نهثٌ عهنني 

 انصّى وضعاف انسًع.
3.633** 3.333 

 3.333 **3.884 انصّى وضعاف انسًع ٍواجموٌ صعوتاخ فٌ فمى انجًم ضًٍ  َاقاخ يختهفح.  6

7 
ى وضننعاف انسننًع يننٍ جمننح وانسننايعٍَ يننٍ جمننح ٍوجننذ فجننوج ةثَننرج تننٍَ انصّنن 

 أخرى فٌ فمى انتراةَة انه وٍح )انقواعذ انُحوٍح(.
3.753** 3.333 

 3.333 **3.433 انصّى وضعاف انسًع وانسايعوٌ ٍتثعوٌ انخطواخ َفسما  فٌ تعهى انُحو. 8

9 
ٍواجننه انصّننى وضننعاف انسننًع صننعوتح فننٌ تعهننى انصننرف )ي ننم  ت ََننر انًفننرد 

 .نً ُي(  
3.792** 3.333 

 3.333 **3.879 ٍواجه انصّى وضعاف انسًع صعوتح فٌ فمى انًعاٌَ انًجازٍح.  13

 3.333 **3.765 ٍواجه انصّى وضعاف انسًع صعوتح فٌ فمى انًترادفاخ وانًتضاداخ.  11

 3.329 *3.187 انصّى وضعاف انسًع وانسايعوٌ ٍتثعوٌ انخطواخ َفسما فٌ تعهى انصرف.  12

13 
صنعوتح فمننى انسننَان تانُسننثح نهصّننى وضنعاف انسننًع َنناتر عننٍ صننعوتح اردرا   

 انُحوً نذٍمى.
3.752** 3.333 

14 
صننعوتح فمننى يعنناٌَ انكهًنناخ وانجًننم َنناجى عننٍ ضننعة انحصننَهح انه وٍننح نهصننى  

 وضعاف انسًع.
3.655** 3.333 
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 انفقرج انرقى
يعايم 

 الارتثاط
Sig 

15 
عوتاخ صعوتح اةتساب اردرا  انصوتٌ فٌ انه ح انًُطوقح تخهق يسٍنذا ينٍ انصن

 نهصّى وضعاف انسًع فٌ اةتساب انه ح انًكتوتح.
3.915** 3.333 

16 
قذرج انصّى وضعاف انسًع عهي َطق تعض انكهًناخ لا ٍعُنٌ قنذرتمى عهني كدرا  

 انُظاو انصوتٌ نهكهًح، وتكوٍٍ صورج عقهَح نهكهًح.
3.539** 3.333 

17 
انصنوتٌ )أصنواخ قذرج الأطفال انصّى وضنعاف انسنًع عهني انتعاينم ينع انُظناو  

 انكهًح( تعذ يحذودج جذا.
3.736** 3.333 

( أن ىففىات ارتبفط   رات  ى يفس التحديفت التي تياها الاّم يمففف ٖيتم  ىن الهديل رقم  
(  a<=0.05( يهي دال    د ىستي  ىف يي   ٜ٘ٔ.ٓ-ٚٛٔ.ٓالسى   ي تفمم ال راءة( ترايحت بين  

 م  ل يفسا. يبذلك يفد هذا البفد افدقفو لىف ي 
 بفت أداة الدراس   ال بفت يف ي الاتسف  يالاتسف   ةي  تةفئم الىسة   ياسةت رار ال تةفئم بىةرير  .ٖ

اليقت  يي تم  ن الارتبفر الىستىر ال تةفئم  رسةهف إذا تةم تطبي ةا  مةا الىهىي ة   رسةهف ىةن 
يةةرات التةةي الأ ةةراد ىةةرة أرةةر   يقةةد تةةم التأهةةد ىةةن ىةةد   بةةفت الأداة الىسةةتردى   ةةي قيةةفس الىتػ

( حيةث تهةين Chroanbach’s Alphaتاتىل  ميهةف الاسةتبف    ىةن رةال احتسةفب قيىة   
( ياحةد ٔ(  يهمىف اقتربت ال يى  ىةن  ٓٚ.ٓال تيه  ى بيل  إحافئيف إذا هف ت قيىتا أهبر ىن  

%  دل هذا  ما درهفت  بةفت أ مةا لأداة الدراسة   يبةفل ظر إلةا البيف ةفت الةياردة  ةي ٓٓٔأ  
%( لةذا يىهةن ياةةف أداة ٜ.ٖٚ(  يهةد أن  تيهة  ألرةف هري بةفخ لمفي ة  هف ةت  ٘يل رقةم  الهةد

الدراس  بفل بفت  يأن البيف ةفت التةي تةم الحاةيل  ميهةف ىةن رالهةف ى فسةب  ل يةفس الىتػيةرات  
 يترم  لدره  ا تىفدي   فلي .

  (  بفت أداة الدراس  لىتػيرات الدراس  لمفي   الاستطا ي  ٗهديل رقم  

 Cronbachىففىل الاتسةف    الىتػيرات

Alpha) 
 ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدد 

 الر رات
 حهم الفي  

التحديفت التي تياها الاّم يمففف السةى   ةي 
 تفمم ال راءة

ٓ.ٜٔٙ ٔٚ ٕٓ 

 الأسبليب الإحصبئيت المستخذهت
للإهفبةة   ةةن تسةةفؤلات الدراسةة   يارتبةةفر  رمةةيفتهف تةةم اسةةتردام برىهةة  الحزىةة  الإحاةةفئي  لمفمةةيم 

(  ةي إهةراء التحميةل الياةري يالاسةتدلالي  يارتبةفر الررمةيفت ىةن رةال اسةتردام SPSS ي   الاهتىف
 الأسفليب الإحافئي  التفلي  

يذلك لفرض رافئص أ راد الفي   يياف إهفبفتهم  ىن رال استردام ىةف الياري   الإحافء -ٔ
 يمي  

ية  ال سةبي  لراةفئص أ ةراد التهرارات يال سب الىئيية   تةم اسةترداىهف ل يةفس التيزيفةفت التهرار  -
هفبفتهم  ما  بفرات الاستبف  .  الفي   يا 



 د/علي بن ناصر الأسمري                مدى إدراك معلمي ومعلمات الصُّم وضِعاف السمع بالتحديات التي تواجه طلبتهم في تعليم القراءة 

 جبهعت بىرسعيذ –مجلت كليت التربيت                         621(                                       2222– بريلأ) –(  38العذد )

اليسةةط الحسةةفبي  تةةم اسةةترداىا هةةأبرز ى ةةفييس ال ز ةة  الىرهزيةة  ل يةةفس ىتيسةةط إهفبةةفت أ ةةراد  -
 الفي    ما أسئم  الاستبف  .

الا حةةراف الىفيةةفر   تةةم اسةةترداىا هأحةةد ى ةةفييس التاةةتت ل يةةفس الا حةةراف  ةةي إهفبةةفت أ ةةراد  -
 ي    ن يسطهف الحسفبي.الف

( لتتىهن SPSSتم الا تىفد  ما البر فىم الإحافئي لمفميم الاهتىف ي    الإحافء الاستدلالي  -ٕ
 ىن تطبي  الأسفليب يالىؤارات الإحافئي  التفلي  

(  لارتبفر ىففىات ارتبفط الر رات بفلدره  الهمي  لىحيرهةف Pearson Correlationارتبفر   -
 ب فء. لمتيال إلا اد  ال

 (  لارتبفر  بفت أداة الدراس . Chroanbach’s Alphaىففىل الاتسف    -
  تم اسةترداىا لمتفةرف  مةا الرةري  بةين (Kruskal-Wallis Test)ارتبفر هريسهفل ياليز  -

 أه ر ىن ىتيسطيَن لفي فت ىست م .

   يسةةتردم هةةذا الارتبةفر لدراسةة  الرةةري  بةةين(Mann Whitney test)ارتبةفر ىةةفن ييت ةةي  -
 .ىتيسطيَن ىهتىفيَن  ي حفل  الفي فت الىست م 

 ًتبئج الذراست
 الخصبئص الشخصيت لعيٌت الذراست

يهةةدف هةةذا الهةةزء ىةةن الدراسةة  إلةةا بيةةفن التهةةرارات يال سةةب الىئييةة  لمراةةفئص الاراةةي  لفي ةة  
ىم الدراسةة   يالىتفمةة  بةةفلهزء الأيل ىةةن الاسةةتبف    ىةةن حيةةث الهةة س  ي ةةدد سةة يات الربةةرة  يالبر ةةف

التفميىي  ي دد الديرات الىرتبط  بفل راءة  يىستي  التىهن ىن المػ  الفربية  يتدريسةهف  يدرهة  تأهيةل 
 ىفمم الام يمففف السى . 

 ( التهرارات يال سب الىئيي  لاستهفب  أ راد  ي   الدراس  حسب الىتػيرات الديىيغرا ي ٙهديل  
 ال سب  الىئيي  التهرارات الرئفت الىتػير

 ساله 
 ٓ.ٜٖ ٖ٘ ذهر
 ٓ.ٔٙ ٖٛ أ  ا

 البر فىم التفميىي
 ٜ.ٕ٘ ٕٚ تفميم مففف سى  ارهي
 ٔ.ٚٗ ٗٙ تفميم الاّم بمػ  الإافرة

  دد الديرات الىرتبط  بفل راءة

 ٛ.ٕٕ ٖٔ لا ييهد ديرات تدريبي 
ٔ-٘ ٜٚ ٘ٛ.ٔ 
ٙ-ٔٓ ٖٔ ٜ.ٙ 

 ٙ.ٜ ٖٔ ٓٔأه ر ىن 

 سهفىستي  التىهن ىن المػ  الفربي  يتدري
 ٗ.ٗ ٙ ى بيل
 ٓ.ٗٔ ٜٔ هيد

 ٘.ٛٗ ٙٙ هيد هدا
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 ال سب  الىئيي  التهرارات الرئفت الىتػير
 ٔ.ٖٖ ٘ٗ ىىتفز

 دره  تأهيل ىفمم الاُم يمففف السى 

ىفمةةم الاّةةم يمةةففف السةةى  يحتةةفج 
إلا تأهيةل بسةيط   ةي "ىبةفدئ المػة  

 الفربي " لتدريس ال راءة .
ٕٛ ٕٓ.ٙ 

ىن الىهم هدا لىفمةم الاّةم يمةففف 
السةةى  أن يهةةين ىةةؤها باةةهل هيةةد 

  ي المػ  الفربي  لتدريس ال راءة.
ٜٙ ٚٓ.ٙ 

ليس ىن الىهم أن يهين ىفمم الاّم 
يمةةةففف السةةةى  ىتىه ةةةف ىةةةن المػةةة  

 الفربي  لتدريس ال راءة .
ٕٔ ٛ.ٛ 

أيمةف   .ييمة  ذلةك ٔ% إ ةفث  يالاةهل ٔٙ% ذهير يٜٖ( يىهن ىاحظ  أن ٙىن الهديل رقم  
% ي تسةبين إلةا بةراىم ٔ.ٚٗاال اةرهي( بي ىةف % ي تسبين إلا براىم تفميم مففف سى   تي ٜ.ٕ٘

% لةةم يحاةةميا  مةةا ديرات ٛ.ٕٕ( ييمةة  ذلةةك. يأن ٕتفمةةيم الاّةةم  تيااةةل بمػةة  الإاةةفرة( يالاةةهل  
% ٙ.ٜديرات رفاةة  بةةفل راءة  ي ٘-ٔ% حاةةميا  مةةا ىةةن ٔ.ٛ٘تدريبيةة   ةةي تفمةةيم ال ةةراءة  بي ىةةف 

( ييم  ذلةك. يهةفن ٖرات  يالاهل  دي  ٓٔ% حاميا  ما أه ر ىن ٙ.ٜديرات  ي ٓٔ-ٙحاميا ىن 
% ىةن الفي ة  ىسةتي  ٗٔ% ىن الفي   ىستي  تىه هم ىن المػ  الفربي  يتدريسهف ى بةيلاو. بي ىةف ٗ.ٗ

% ىستي  تىه هم ىن المػ  ٘.ٛٗتىه هم ىن المػ  الفربي  يتدريسهف هيد. يالأغمبي  ىن الفي   ب سب  
  ىستي  تىه هم ىن المػ  الفربي  يتدريسهف ىىتةفز % ىن الفي ٔ.ٖٖالفربي  يتدريسهف هيد هدا. يأن 

ييم  ذلك. أىف ىةف يتفمة  بةي ي الىفمىةين بمةريرة تأهيةل الاّةم يمةففف السةى   ةي المػة   ٗيالاهل 
% ذهةريا أن ىفمةم الاّةم يمةففف السةى  يحتةفج إلةا تأهيةل بسةيط ٙ.ٕٓالفربي  هف ت ال سب هفلتفلي  

% ذهةةريا ىةةن الىهةةم هةةداو لىفمةةم الاّةةم يمةةففف ٙ.ٓٚاءة  يلتةةدريس ال ةةر  "ىبةةفدئ المػةة  الفربيةة " ةةي 
% لةيس ىةةن الىهةةم أن ٔ.ٖٖالسةى  أن يهةةين ىةؤها باةةهل هيةد  ةةي المػة  الفربيةة  لتةدريس ال ةةراءة  ي

 .ييم  ذلك ٘يهين ىفمم الاّم يمففف السى  ىتىه فو ىن المػ  الفربي  لتدريس ال راءة يالاهل 
 ( اله سٔالاهل  
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 فىم التفميىي( البر ٕالاهل  

 
 (  دد الديرات الىرتبط  بفل راءةٖالاهل  

 
 ( ىستي  التىهن ىن المػ  الفربي  يتدريسهفٗالاهل  

 
 ( دره  تأهيل ىفمم الاّم يمففف السى ٘الاهل  
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 ًتبئج الذراست

 لدراسةة  ال تةةفئم قةةفم البفحةةث بتحديةةد ىحةةير الىيمةةيع الىتى ةةل بةةفلىتػير الىسةةت ل  التحةةديفت التةةي 
 تياها الأام يمفيف السى   ي تفمم ال راء( يب يده.

 التحديفت التي تياها الاّم يمففف السى   ي تفمم ال راءة  
للإهفب   ما السؤال الأيل "ىف ىد  ىفر   ىفمىي يىفمىفت الاّم يمففف السةى  بفلتحةديفت التةي 

الحسفبي يالا حةراف الىفيةفر  يياهههف الطمب  الاّم يمففف السى   ي ال راءة؟ " تم احتسفب الىتيسط 
يالترتيةةب لإهفبةةفت الفي ةة  لبفةةد ى يةةفس التحةةديفت التةةي تياهةةا الاّةةم يمةةففف السةةى   ةةي تفمةةم ال ةةراءة 

 يالىتى م  بىف يمي  
( اليسط الحسفبي يالا حراف الىفيفر  يالترتيب لإهفبفت أ راد الفي ة   مةا بفةد ٚيبين الهديل رقم  

م يمةةففف السةى   ةةي تفمةةم ال ةراءة  يالةةذ  تةةم قيفسةا ا تىةةفدا  مةةا ى يةفس التحةةديفت التةةي تياهةا الاّةة
 (   رة.ٚٔ 

( الىتيسةةط الحسةةفبي يالا حةةراف الىفيةةفر  لإهفبةةفت أ ةةراد  ي ةة  الدراسةة   مةةا ى يةةفس ٚالهةةديل رقةةم  
 التحديفت التي تياها الاّم يمففف السى   ي تفمم ال راءة

مم 
 تف
 ي
ى  

لس
ف ا

مفف
م ي

لا
ا ا
ياه
ي ت

 الت
فت
حدي

الت
راءة

ال 
 

رقةةةةةةةم 
الىتيسط  الر رات الر رة

 الحسفبي
الا حراف  
درهةةةةةةةةةة   الرتب  الىفيفر 

 الىيا   

يياهةةا الاةةم يمةةففف السةةى   ىاةةهم   ةةي ترتيةةب   ٔ
 الهمىفت  ي الهىم .

 ىرترف  ٖ ٜٙ.ٓ ٕٙ.ٗ

يياهةةةا الاةةةم يمةةةففف السةةةى   اةةةفيبفت  حييةةة    ٕ
 ىرترف  ٖ ٓٓ.ٔ ٕٙ.ٗ ىرتبط  بفل يا د تى فهم ىن   هم ىحتي  الهىل.

ٖ 
يياهةةةا الاةةةم يمةةةففف السةةةى  اةةةفيب   ةةةي  هةةةم  

الهىمةةة   مةةةا الةةةرغم ىةةةن  هىهةةةم ىفةةةف ي الهمىةةةفت 
 الىيهيدة  ي الهىم .

 ىتيسط  ٘ٔ ٚٔ.ٔ ٗ٘.ٖ

يياهةةا الاةةم يمةةففف السةةى   اةةفيب   ةةي تهةةيين   ٗ
 الهىل لفدم ىفر تهم ىفف ي الهمىفت.

 ىرترف  ٜ ٘ٚ.ٓ ٔٔ.ٗ

٘ 
رة  ةةةن ال حةةةي  ةةةي المػةةة  ارةةةتاف  حةةةي لػةةة  الإاةةةف

الفربيةةة  يةةةؤ ر  باةةةهل سةةةمبي  مةةةا الاةةةم يمةةةففف 
 السى .

 ىرترف  ٕٔ ٚٛ.ٓ ٕٛ.ٖ

الام يمففف السى  يياههين اةفيبفت  ةي  هةم   ٙ
 ىرترف  ٘ ٖ٘.ٓ ٕ٘.ٗ الهىل مىن سيفقفت ىرتمر .

ٚ 
ييهةةد  هةةية هبيةةرة بةةين الاةةم يمةةففف السةةى  ىةةن  

راهيةةب ههة  يالسةةفىفين ىةةن ههةة  أرةةر   ةةي  هةةم الت
 المػيي   ال يا د ال حيي (.

 ىرترف  ٛ ٓٛ.ٓ ٕٔ.ٗ
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الام يمففف السى  يالسفىفين يتبفةين الرطةيات  ٛ
  رسهف   ي تفمم ال حي.

 ىتيسط  ٙٔ ٕٗ.ٔ ٖٔ.ٖ

يياهةةةا الاةةةم يمةةةففف السةةةى  اةةةفيب   ةةةي تفمةةةم  ٜ
 ىرترف  ٖٔ ٔٔ.ٔ ٘ٚ.ٖ الارف   ى ل  تػيير الىررد لى  ا(  .

ففف السةةةى  اةةةفيب   ةةةي  هةةةم يياهةةةا الاةةةم يمةةة  ٓٔ
 ىرترف  ٚ ٖٓ.ٔ ٖٕ.ٗ الىفف ي الىهفزي .

يياهةةةا الاةةةم يمةةةففف السةةةى  اةةةفيب   ةةةي  هةةةم   ٔٔ
 ىرترف  ٗٔ ٔٔ.ٔ ٗٚ.ٖ الىتراد فت يالىتمفدات.

الاةةةةةةم يمةةةةةةففف السةةةةةةى  يالسةةةةةةفىفين يتبفةةةةةةين   ٕٔ
 ىتيسط  ٚٔ ٕٕ.ٔ ٘ٛ.ٕ الرطيات  رسهف  ي تفمم الارف.

بفل سةةةب   لماةةةم يمةةةةففف  اةةةفيب   هةةةم السةةةيف   ٖٔ
 ىرترف  ٜ ٓٙ.ٓ ٔٔ.ٗ السى   فتم  ن افيب  الإدراك ال حي  لديهم.

اةةةفيب   هةةةم ىفةةةف ي الهمىةةةفت يالهىةةةل  ةةةفهم  ةةةن   ٗٔ
 ىرترف  ٔ ٘ٙ.ٓ ٘ٗ.ٗ مفف الحايم  المػيي  لمام يمففف السى .

ٔ٘ 
افيب  اهتسفب الإدراك الايتي  ي المػ  الى طيق  

ت لماةةم يمةةففف السةةى  ترمةة  ىزيةةدا ىةةن الاةةفيبف
  ي اهتسفب المػ  الىهتيب .

 ىرترف  ٕ ٜٔ.ٓ ٕٚ.ٗ

ٔٙ 
قةةةةدرة الاةةةةم يمةةةةففف السةةةةى   مةةةةا  طةةةة  بفةةةةض 
الهمىةةفت لايف ةةي قةةدرتهم  مةةا إدراك ال ظةةفم الاةةيتي 

 لمهمى   يتهيين ايرة   مي  لمهمى .
 ىرترف  ٘ ٜٙ.ٓ ٕ٘.ٗ

ٔٚ 
قدرة الأطرفل الام يمففف السى   ما التففىل ى  

فم الاةةةيتي  أاةةةيات الهمىةةة ( تفتبةةةر ىحةةةديدة ال ظةةة
 هدا.

 ىرترف  ٔٔ ٜٛ.ٓ ٚٓ.ٗ

 ىرترف    ٕٙ.ٓ ٜٙ.ٖ التحديفت التي تياها الام يمففف السى   ي تفمم ال راءة
(  يهي ىف ياةير إلةا أن ىسةتي  ي ةي ٜٙ.ٖياير الهديل إلا أن هذا البفد ح   يسطف حسفبيف  

فف السى   ي تفمم ال راءة ىرترف   يذلك ىن يههة   ظةر أ ةراد يىفر   التحديفت التي تياها الامّ يمف
 الفي  .

( يالتي تة ص  مةا أن  "اةفيب   هةم ٗٔ( أن الر رة رقم  ٚيقد تبين ىن ال تفئم  ي الهديل رقم  
ىفف ي الهمىفت يالهىةل  ةفهم  ةن مةفف الحاةيم  المػيية  لماّةم يمةففف السةى "  قةد احتمةت الترتيةب 

(؛ يىةن  فحية  أرةر  حاةمت ٘ٙ.ٓ( يبةف حراف ىفيةفر  ى ةداره  ٘ٗ.ٗ ةداره  الأيل بىتيسط حسةفبي ى
( يالتي ت ص  ما أن  "الاّم يمففف السةى  يالسةفىفين يتبفةين الرطةيات  رسةهف  ةي ٕٔالر رة رقم  

 (.ٕٕ.ٔ( يبف حراف ىفيفر  ى داره  ٘ٛ.ٕتفمم الارف"  ما أقل الىتيسطفت الحسفبي   يالذ  بمع  



 د/علي بن ناصر الأسمري                مدى إدراك معلمي ومعلمات الصُّم وضِعاف السمع بالتحديات التي تواجه طلبتهم في تعليم القراءة 

 جبهعت بىرسعيذ –مجلت كليت التربيت                         626(                                       2222– بريلأ) –(  38العذد )

تفةةز   لمتحةةديفت التةةي تياهةةا الاةةم يمةةففف السةةى   ةةي تفمةةم ال ةةراءة  الرةةري  ارتبةةفر ىسةةتي  دلالةة
 لمىتػيرات التفلي  اله س  ىستي  تفميم  البراىم التفميىي  أ راد الفي   

تفةز  لمىتػيةرات  ٘ٓ.ٓترترض الدراس   دم يهيد  ري  ذات دلالة  إحاةفئي    ةد ىسةتي  دلالة  
يلمتح ةة  ىةةن اةةح  هةةذا الرةةرض تةةم  الفي ةة  لتفميىيةة  أ ةةراد التفليةة  الهةة س  ىسةةتي  تفمةةيم  البةةراىم ا

( ييم  أهم ىف تم التياةل ٚيالهديل التفلي رقم   Mann-Whitney Uاستردام ارتبفر ىفن ييت ي 
 إليا ىن  تفئم  ي هذا الاأن.

( ارتبةةفر ىسةتي  دلالةة  الرةري  لمتحةةديفت التةي تياهةا الاةةم يمةففف السةةى   ةي تفمةةم ٚالهةديل رقةم  
 ة تفز  لمىتػيرات التفلي  اله س  ىستي  تفميم  البراىم التفميىي  أ راد الفي  ال راء

 "Zقيى  " "Uقيى  " ىهىيع الرتب ىتيسط الرتب تا يف الىتػيرات الىتػير
 ٕ٘٘ٗ ٖٛ.٘ٛ الذهير ه س  رد الفي ا

ٖٔٓ٘** -ٗ.ٓٓٔ 
 ٜٔٚٗ ٕٚ.ٚ٘ الإ فث

 ٖٗ٘ٙ ٚ.ٙٙ بهفليريس ىستي  تفميم أ راد الفي  
ٖٔٙٛ -ٓ.ٜ 

 ٕٕٛٚ ٕ.ٖٚ  ىفهستير
 ٖٗٔ٘ ٖٔ.ٔٚ تفميم مففف سى  ارهي البراىم التفميىي  أ راد الفي  

ٕٕٔٓ -ٓ.ٛٛ 
 ٕٛٔٗ ٖ.٘ٙ تفميم الام بمػ  الاافرة

  ٘ٓ.ٓ**ىستي  دلال  
 ةي التحةديفت  ٘ٓ.ٓ( يهةيد  ةري  ذات دلالة  احاةفئي    ةد ىسةتي  دلالة  ٚتبين ىةن الهةديل  

ا الاةةم يمةةففف السةةى   ةةي تفمةةم ال ةةراءة يهف ةةت لاةةفل  الةةذهير يلةةذلك تةةم ر ةةض الرةةرض التةةي تياهةة
الارر  سفب  الذهر يقبيل الررض البديل يلهن لم ييهد  ري  ذات دلال  احافئي    د ىسةتي  دلالة  

 ةةي التحةةديفت التةةي تياهةةا الاةةم يمةةففف السةةى   ةةي تفمةةم ال ةةراءة تفةةز  لىتػيةةر ىسةةتي  تفمةةيم  ٘ٓ.ٓ
 راىم التفميىي  يلذلك تم ر ض الررض البديل يقبيل الررض الارر  سفب  الذهر.يايمف الب

تفةةز   لمتحةةديفت التةةي تياهةةا الاةةم يمةةففف السةةى   ةةي تفمةةم ال ةةراءةارتبةةفر ىسةةتي  دلالةة  الرةةري  
 لمىتػيرات التفلي  الربرة  ي دد الديرات 

تفةةز  لمربةةرة   ٘ٓ.ٓلةة  ترتةةرض الدراسةة  بفةةدم يهةةيد  ةةري  ذات دلالةة  احاةةفئي    ةةد ىسةةتي  دلا 
ي ةةدد الةةديرات التةةي حاةةل  ميهةةف أ ةةراد الفي ةة   يلمتح ةة  ىةةن اةةح  هةةذا الرةةرض تةةم اسةةتردام ارتبةةفر 

 ( ييم  أهم ىف تم التيال إليا ىن  تفئم  ي هذا الاأن.ٛهريسهفل يايمس يالهديل التفلي رقم  
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ا الاةةم يمةففف السةةى   ةي تفمةةم ( ارتبةةفر ىسةتي  دلالةة  الرةري  لمتحةةديفت التةي تياهةٛالهةديل رقةم  
 ال راءة تفز  لمىتػيرات التفلي  الربرة  ي دد الديرات

ىهىةةةةةةةةةةةةةةةةيع  ىتيسط الرتب تا يف الىتػيرات الىتػير
 الرتب

قيىةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  
 هريسهفل

درهةةةةةةةةةةةةةةةةةفت 
 الحري 

ىسةةةةةتي  ربةةةةةرة 
 أ راد الفي  

 ٔ.ٜ٘ ٓٚ ٓٔاقل ىن 
 ٔٛ ٖ٘ س   ٕٓالا  ٓٔىن  ٕ **ٖ.ٜ

 ٛٙ ٖٔ س   ٕٓاه ر ىن 
 ٔٛ.ٔٙ ٖٔ لا ييهد ديرات تدريبي   دد الديرات

ٔٙ.ٕٙٛ** ٖ 
ٔ-٘ ٜٚ ٖٙ.ٚٙ 
ٙ-ٔٓ ٖٔ ٚٔ.ٚٚ 

 ٓٓ.ٓٔٔ ٖٔ ٓٔأه ر ىن 
  ٘ٓ.ٓ**ىستي  دلال  

لمتحةديفت التةي  ٘ٓ.ٓ( يهيد  ري  ذات دلالة  احاةفئي    ةد ىسةتي  دلالة  ٛتبين ىن الهديل  
تفةز  لىتػيةر الربةرة يهف ةت لاةفل  ىةن هةم اقةل ربةرة اقةل  تياها الام يمففف السى   ي تفمم ال راءة

لمتحةةديفت التةةي  ٘ٓ.ٓهىةةف تبةةين ايمةةف يهةةيد  ةةري  ذات دلالةة  احاةةفئي    ةةد ىسةةتي  دلالةة   ٓٔىةةن 
تياها الام يمففف السى   ي تفمم ال راءة تفز  لىتػير  ةدد الةديرات يهف ةت لاةفل  الحفاةمين  مةا 

 .ررض الارر  سفب  الذهر يقبيل الررض البديلديرات يلذلك تم ر ض ال ٘-ٔديرات ىن 
 هٌبقشت الٌتبئج والتىصيبث

 ياف البيف فت الاراي  
 تبين أن  سب  الىافرهين  ي الدراس  ىن الىفمىين أه ر ىن الىفمىفت. .ٔ
يقميةل تفميم مففف السى  تستردم الطري ة  الاةرهي  هىف أن أه ر أ راد الفي   ى تسبين لبراىم  .ٕ

 .تفميم الام بمػ  الإافرةراىم ىن ي تسبين إلا بب
ديرة رفا  بفل راءة  يال ميل ى هم حاةل  ٘-ٔتبين  أيمف  أن أغمب أ راد الفي   حاميا  ما  .ٖ

 ديرة.  ٓٔأه ر ىن ديرة  ي ٓٔ-ٙ ما 
  هيةد هةدا يتدريسةهفي بت  أيمف  أن أغمب  راء أ راد الفي   ىستي  تىه هم ىن المػة  الفربية   .ٗ

 يال ميل ىستياهم ى بيل.
أ ا ىن الىهةم هةدا لىفمةم الاّةم يمةففف السةى  أن ياتم   أيمف  أن أغمب أ راد الفي   ذهريا  .٘

ىفمةم الاّةم   يقميةل ىة هم ذهةريا أن يهين ىةؤها باةهل هيةد  ةي المػة  الفربية  لتةدريس ال ةراءة
 .يمففف السى  يحتفج إلا تأهيل بسيط  ي "ىبفدئ المػ  الفربي " لتدريس ال راءة
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 است:وصف أبعبد الذر
تاةةير  تةةفئم الدراسةة  إلةةا أن ىسةةتي  إدراك  يىفر ةة  ىفمىةةي يىفمىةةفت الاّةةم يمةةففف السةةى   .ٔ

بفلتحةةةديفت التةةةي تياهةةةا الاّةةةم يمةةةففف السةةةى   ةةةي الىهةةةفلات الأسفسةةةي   ال حةةةي  يالاةةةرف  
يالدلال   يال ظفم الايتي( لتفمم ال راءة ىرترف   يذلك ىن يهه   ظر أ راد الفي  . يهةذا ىةرتبط 

م  ىن رال  تفئم الدراس  بي ي أغمبي  أ راد الفي ة  بمةريرة يأهىية  تىهةين ىفمىةي باهل يا
يىفمىفت الاّم يمففف السةى   ةي المػة  الفربية   حتةا يسةتطيفيا ال يةفم بتفمةيم طمبةتهم الاّةم 

 يمففف السى  ال راءة.

حاةيم  يقد تبين ىن ال تفئم أن  بفرة "افيب   هم ىفف ي الهمىفت يالهىةل  ةفهم  ةن مةفف ال .ٕ
المػيي  لمام يمففف السى "  قد احتمت الترتيب الأيل  ييةر  البفحةث أن هةذا ىةرتبط بربةرتهم 
الفىمي  بفلتففىةل يالترف ةل الىبفاةر ىة  طمبةتهم الاّةم  يالىفر ية  الىرتبطة  بتةأهيمهم الهةفىفي  

 يالديرات التي حاميا  ميهف  ي ىهفل ال راءة هىف بي ت  تفئم هذه الدراس .
 بةفرة  "الاةم يمةةففف السةى  يالسةفىفين يتبفةين الرطةةيات  رسةهف  ةي تفمةم الاةةرف"   يتبةين أن

 تأتي  ي الىرتب  الأريةرة  ييةر  البفحةث أن هةذا ىةرتبط بفةدم ي ةيهم ب ظرية  التاةفبا ال ةي ي الحدي ة  

QSH التي تُؤىن بأن الأ راد الاّم يمففف السى  لا بد أن يىريا  ي الىراحل  رسهف التي يىر بهف أ  
يبف تبةفر أن هةذه ال ظرية  حدي ة    مةم تهةن  (.Paul et al., 2013اةرص لةتفمم المػة  همػة   ف ية   

 .ىتياهده أ  فء تأهيمهم الهفىفي يالديرات التدريبي  التي قدىت لهم
 ًتبئج اختببر فرضيبث الذراست:

تياهةا   ي التحديفت التةي ٘ٓ.ٓتبين  دم يهيد  ري  ذات دلال  إحافئي    د ىستي  دلال   .ٔ
 الام يمففف السى   ي تفمم ال راءة يالى يفس ههل.

 ي التحديفت التي تياها الام  ٘ٓ.ٓتبين يهيد  ري  ذات دلال  إحافئي    د ىستي  دلال   .ٕ
 يمففف السى   ي تفمم ال راءة يهف ت لافل  الذهير.

ياها الام  ي التحديفت التي ت ٘ٓ.ٓتبين يهيد  ري  ذات دلال  إحافئي    د ىستي  دلال   .ٖ
 س يات.ٓٔيمففف السى   ي تفمم ال راءة يهف ت لافل  ىن هم اقل ربرة اقل ىن 

 ةةةي ىهةةةفل الةةةي ي  ٘ٓ.ٓتبةةةين  ةةةدم يهةةةيد  ةةةري  ذات دلالةةة  إحاةةةفئي    ةةةد ىسةةةتي  دلالةةة   .ٗ
بفلتحديفت التي تياها الاّم يمففف السى   ي تفمةم ال ةراءة ب ةفء  مةا البر ةفىم الةذ  ي تسةب 

 لا أ راد الفي  .
 ةي ىهةفل الةي ي بفلتحةديفت  ٘ٓ.ٓين يهيد  ري  ذات دلالة  إحاةفئي    ةد ىسةتي  دلالة  تب .٘

التي تياها الاّم يمففف السةى   ةي تفمةم ال ةراءة  يهف ةت لاةفل  الحفاةمين  مةا ديرات ىةن 
 ديرات. ٘-ٔ
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 تىصيبث الذراست 
 ب فء  ما ىف تيامت إليا الدراس  ىن  تفئم    هف تياي بىف يمي 

رااة   ةي المػة  الفربية  ياسةتراتيهيفت تدريسةهف  إلةا بةراىم تفمةيم الاّةم إمف   ىةياد ىت .ٔ
يمففف السى   ي الىراحل الهفىفية   تىهة هم ىةن تةدريس ال ةراءة لمطمبة  الاّةم يمةففف 

 السى .

تأهيل ىفمىي يىفمىفت الاّم يمففف السى   ي الىيدان ىن رال بةراىم تدريبية  مريرة  .ٕ
يهةذا ىةف  يهفت تفميم ال راءة لمطمبة  الاّةم يمةففف السةى .ىه ر   ي المػ  الفربي  ياسترات

تياةةمت لةةا  تةةفئم الدراسةة  برغبةة  يحفهةة  الأغمبيةة  ىةةن الةةتىهن  ةةي المػةة  الفربيةة  يذلةةك 
 لىياهه  تمك التحديفت أ  فء تفميم ال راءة.

إ هةةفز الأبحةةةفث الفربيةةة  لىفر ةةة  الإهةةةراءات يالاسةةةتراتيهيفت الىسةةةتردى   ةةةي تفمةةةيم الاّةةةم  .ٖ
ل م  الأبحةفث الفربية   ةي هةذا الىهةفل السى  ال راءة يقيفس ىد   ففليتهف. يذلك يمففف 

  ما الرغم ىن أهىيتهف  ي ىهفل تفميم الام يمففف السى .

إهةةراء الأبحةةفث الفربيةة  لىفر ةة  ىةةد  ىاءىةة  الاسةةتراتيهيفت التفميىيةة  الرففلةة  يالىسةةتردى  ىةة  
رف يالدلالةة (  يقيةةفس ىةةد  ىاءىتهةةف  يال ةةدرة  مةةا السةةفىفين الف فاةةر لتفمةةيم ال ةةراءة  ال حةةي يالاةة

 .تهييريهف لماّم يمففف السى 
 

 شكر وعرفبى 
تم د م هذا الىاريع بياسط   ىفدة البحث الفمىي بهفىف  الأىير سطفم بن  بد الفزيز ىةن رةال 
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