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 الملخص 
استيدؼ البحث الحالي تعرّؼ فاعمية التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح في تنمية      

ف الاحتراؽ الأكاديمي في مادة الفيزياء لدى التحصيؿ وميارات توليد المعمومات وتقييميا والحد م
الطالبات منخفضي التحصيؿ في الصؼ التاسع بسمطنة عماف. وتوصؿ البحث إلى عدة نتائج، أىميا: 
وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطى رتب درجات طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة في 

ستوى مف مستوياتو المعرفية لصالح المجموعة التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ ككؿ وفي كؿ م
التجريبية، ووجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطى رتب درجات طالبات المجموعة التجريبية في 
التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار التحصيؿ ككؿ وفي كؿ مستوى مف مستوياتو المعرفية لصالح 

نظرية الذكاء الناجح فاعؿ في تنمية التحصيؿ ككؿ في المجموعة التجريبية، وأف التدريس المستند إلى 
مادة الفيزياء وفي كؿ مستوى مف مستوياتو المعرفية لدى طالبات المجموعة التجريبية فضلًب عف وجود 
فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطى رتب درجات طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ 

المعمومات وتقييميا ككؿ وفي كؿ ميارة مف مياراتو الرئيسة لصالح  البعدي لاختبار ميارات توليد
المجموعة التجريبية، ووجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطى رتب درجات طالبات المجموعة 
التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار ميارات توليد المعمومات وتقييميا ككؿ وفي كؿ ميارة 

ة لصالح المجموعة التجريبية، وأف التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح فاعؿ مف مياراتو الرئيس
في تنمية ميارات توليد المعمومات وتقييميا ككؿ وفي كؿ ميارة مف الميارات الرئيسة لدى طالبات 
المجموعة التجريبية بالإضافة إلى وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطى رتب درجات طالبات 

عتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس الاحتراؽ الأكاديمي ككؿ وفي كؿ بُعد مف المجمو 
أبعاده الرئيسة لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطى رتب درجات 

ؿ وفي كؿ بُعد طالبات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس الاحتراؽ الأكاديمي كك
مف أبعاده الرئيسة لصالح المجموعة التجريبية، وأف التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح فاعؿ 
 في الحد مف الاحتراؽ الأكاديمي ككؿ وفي كؿ بُعد مف أبعاده الرئيسة لدى طالبات المجموعة التجريبية.

 
 الكلماث المفتاحيت:

الطمبة  –الحد مف الاحتراؽ الأكاديمي  –المعمومات وتقييميا  ميارات توليد –نظرية الذكاء الناجح 
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     The current research aimed to identify the effectiveness of teaching based on 

the theory of successful intelligence in Developing of the achievement, 

information generation and evaluation skills, and reducing academic burnout in 

physics for low-achieving female students in the ninth grade in the Sultanate of 

Oman. The research reached several results, the most important of which are: 

There are statistically significant differences between the mean scores of the 

students of the experimental and control groups in the post application of the 

achievement test as a whole and at each of its cognitive levels in favor of the 

experimental group, and there are statistically significant differences between the 

mean scores of the experimental group students in the two tribal applications. 

And the dimensionality of the achievement test as a whole and at each of its levels 

of knowledge in favor of the experimental group, and that teaching based on the 

theory of successful intelligence is effective in developing the achievement as a 

whole in physics and at every level of its cognitive levels among the students of the 

experimental group, in addition to the presence of statistically significant 

differences between the mean scores of the students of the experimental and 

control groups in the post application to test and evaluate information generation 

skills as a whole. And in each of his main skills in favor of the experimental 

group, and there are statistically significant differences between the mean scores 

of the experimental group students in the pre and post applications to test and 

evaluate information generation skills as a whole and in each of his main skills in 

favor of the experimental group and that teaching based on the theory of 

successful intelligence is effective in developing and evaluating information 

generation skills as a whole and in each of the main skills of the experimental 

group students, in addition to the presence of statistically significant differences 

between the mean scores of the students of the experimental and control groups 

in the post-application of the academic burnout scale as a whole and in each 

dimension. Among its main dimensions in favor of the experimental group, and 

the presence of statistically significant differences between the mean scores of the 

experimental group students in the two applications before and after the 

academic burnout scale as a whole and in each of its main dimensions in favor of 

the experimental group, and that teaching based on the theory of successful 

intelligence is effective in limiting academic burnout as a whole. In each of its 

main dimensions for the experimental group students. 

The theory of successful intelligence - Information generating and 

assessing skills - Reducing of academic burnout - Students of low academic 

achievement - Physics in the ninth grade  
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      المقذمت:
لأساسية الرئيسية ليس فقط في احتؿ مفيوـ الذكاء منذ فترة طويمة مكانة أساسية كأحد المفاىيـ ا     

نما في مجالات كثيرة ومتنوعة، وتعددت النظريات التي نشأت وحاولت تفسير  مجاؿ عمـ النفس فقط وا 
يجاد مقاييس عالمية لو، وتنوعت بطريقة نظرتيا لمذكاء فبعضيـ نظر إليو نظرة ضيقة  مفيوـ الذكاء وا 

 وبعضيـ نظر إليو نظرة شمولية أوسع.

رة الجديدة لمذكاء والتي تستند إلى أبحاث الدماغ المعاصرة، فينظر مف خلبليا إلى الذكاء أما النظ     
عمى أنو لا يتألؼ مف سمة عامة واحدة كما كاف يعتقد، بؿ يتألؼ مف عدة قدرات أو أنواع ذكاء يعمؿ 

ى أنو ( كسمة عامة، كما عمIQكؿ واحد منيا في جزء مختمؼ مف الدماغ، وىذا يدحض فكرة الذكاء )
ليس ثمة وحدة كمية مف نوع واحد مف الذكاء تعتبرعامؿ النجاح الحاسـ في الحياة، ولكف توجد درجات 
ف اختبارات الذكاء لا تقيس ما تزعـ أنيا تقيسو وتعجز عف التنبؤ  عريضة تشمؿ أنواعا مف الذكاء، وا 

 (.Gardner, H., 2006دوف خطأ بمف سيحالفو النجاح في الحياة )

نادًا عمى ىذا التصور ظيرت نظريات الذكاء المركب التي نظرت لمذكاء عمى أنو مركب مف واست     
عمميات متعددة ومتداخمة، وأف ىذا بدوره يعكس رؤيتنا لمبناء المعرفي لمذكاء الذي يوسع فيمنا لو 

ركب ويفسر لنا سر النجاح الذي يحققو فرد في مجاؿ معيف بينما يخفؽ في مجاؿ آخر، فالذكاء ىنا م
 مف عمميات متعددة ومتباينة ويمكف ملبحظتيا وقياسيا. 

 Robertومف أبرز النظريات الممثمة ليذا الاتجاه نظرية الذكاء الناجح لػػ روبرت ستيرنبرج      

Sternberg  والتي مف خلبليا لـ يقتصر فكر ستيرنبرجSternberg  حوؿ الذكاء عمى الذكاء
الأكاديمي، بؿ امتد ليدرس ذكاء الأفراد في الشوارع وفي مجالات  التقميدي الذي يُطمؽ عميو الذكاء

العمؿ بؿ وفي بيئات متنوعة ومختمفة محاولًا التعرؼ عمى الاعتبارات المؤدية لمنجاح في كؿ موقع مف 
، 0262المواقع في الحياة مستدلًا عمى الأسس المساىمة في تشكيؿ نجاح الفرد )فاطمة الجاسـ، 

23.) 

 Robert Sternbergنظرية الذكاء الناجح إحدى محطات التطوير لفكر روبرت ستيرنبرج وتُعد      
إذ سميت بتحميؿ  6422لمفيوـ الذكاء التي بدأت بظيور نظرية مكونات تجييز المعمومات في عاـ 

النظرية الثلبثية في الذكاء أو ما تُعرؼ  6430في عاـ  Sternbergالمكونات واقترح ستيرنبرج 
لذكاء الناجح التي تشمؿ ثلبثة أبعاد أو نظريات فرعية تتفاعؿ بعضيا مع بعض، وتُعبر كؿ بنظرية ا

نظرية فرعية مف النظرية الثلبثية عف نوع مف أنواع الذكاء التحميمي والذكاء الإبداعي والذكاء العممي 
 (.00، 0263)جعفر العتابي، 

ميدية، فيي تُعرؼ الذكاء مف حيث قدرة الفرد كما تُعد ىذه النظرية أوسع مف نظريات الذكاء التق     
عمى تحقيؽ أىدافو في الحياة ضمف السياؽ الثقافي والاجتماعي الذي يعيش فيو في حيف تشير 
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التعريفات التقميدية لمذكاء إلى قدرة الفرد عمى التكيؼ مع البيئة والتعمـ مف خلبؿ التجربة )يوسؼ 
 (.106، 0269قطامي، 

اختلبؼ الشكؿ الذي ينبغي أف تقاس بو مكونات الأداء، ومكونات  Sternberg ويؤكد ستيرنبرج     
ما بعد الأداء باختلبؼ المجتمع والبيئة التي نشأ بيا الفرد، وىو بذلؾ يبرر أىمية الإطار الثقافي 
 والحضاري الذي يعرؼ مف خلبلو مفيوـ الذكاء، وانطلبقًا مف ىذا فإف الأفعاؿ التي تُعد ذكية في ثقافة

 (.Sternberg, R., J., 1998, 124معينة ربما لا تعد ولا تمت لمذكاء بصمة في بيئة أخرى )

 الاحضاس بالمشكلت:

إف الذكاء الناجح ىو نظاـ متكامؿ مف القدرات المطموبة لمنجاح في الحياة، كما يعرفو الشخص      
يميز نقاط القوة لديو ويفيد ضمف سياقو الثقافي والاجتماعي، والشخص الذي يتمتع بالذكاء الناجح 

منيا قدر الإمكاف، وفي الوقت نفسو يُشخص نقاط ضعفو ويجد الطرائؽ لتصحيحيا أو التعويض عنو، 
كما يتميز الأشخاص الذيف يتمتعوف بالذكاء الناجح بأنيـ يتكيفوف ويشكموف ويختاروف البيئات عف 

 & .Sternberg, R., Jة والعممية )طريؽ التوازف في استخداميـ لمقدرات التحميمية والإبداعي

Grigorenko, E., 2003, 219.) 

وقد توصمت عديد مف الدراسات إلى التأثيرات الإيجابية لتطبيؽ نظرية الذكاء الناجح في مجاؿ      
( التي 0220تحسيف العمميات المرتبطة بعمميتي التعميـ والتعمـ مثؿ دراسة عبد الجميؿ القرعاف )

برنامج تعميمي مستند إلى نظرية ستيرنبرغ الثلبثية لتحسيف مستوى اتخاذ القرار  استيدفت تعرؼ أثر
 لدى طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي.

( التي استيدفت تعرؼ أثر برنامج إثرائي قائـ عمى نظرية الذكاء 0260ودراسة جواىر السمطاف )     
واتجاىاتيف نحوه، دراسة صفاء  الناجح في تنمية القدرات الإبداعية لدى طالبات المرحمة المتوسطة

( التي استيدفت تعرؼ أثر برنامج مقترح قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح عمى تنمية 0260أحمد )
 التحصيؿ المعرفي وميارات التفكير المركب والاتجاه نحو الإبداع لدى تمميذات الصؼ الثاني متوسط.

فاعمية التدريس المستند إلى نظرية الذكاء ( التي استيدفت تعرؼ 0260ودراسة رحيمة الصافي )     
الناجح والتعمـ المنظـ ذاتياً في تحصيؿ مادة الأحياء وتنمية الكفاية المعرفية المدركة لدى طالبات 

( التي استيدفت 0261الصؼ الخامس العممي، دراسة أمجد فرحاف الركيبات ويوسؼ محمود قطامي )
لمستند إلى نموذج ستيرنبرغ وميارات التفكير فوؽ المعرفي تعرؼ أثر برنامج تدريبي لمذكاء الناجح ا

 في درجة ممارسة التفكير الناقد لدى طمبة الصؼ السادس الأساسي في الأردف.

( التي أوضحت علبقة الذكاء الناجح بكؿ مف فعالية 0262ودراسة ابتساـ عامر وحناف محمود )     
نة مف طالبات الجامعة وأنو يُسيـ في تحقيؽ الأداء الجيد الذات الأكاديمية والدافعية الأكاديمية لدى عي

والفعّاؿ في المياـ الأكاديمية؛ مما ينعكس عمى تقدير الطالبات لفعاليتيف الذاتية الأكاديمية، كما أنو 
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( التي استيدفت توضيح 0262يُزيد مف دافعيتيف لإنجاز المياـ الأكاديمية، دراسة أحمد الزعبي )
اء الناجح وممارساتو في التعميـ لدى معممي المدارس الخاصة بعماف، دراسة محمود العلبقة بيف الذك

( التي استيدفت تعرؼ فاعمية برنامج تدريبي لممعمميف مستند إلى 0262أبو جادو ووليد الصياد )
 نظرية الذكاء الناجح ضمف منياج الرياضيات والعموـ في تنمية القدرات التحميمية والإبداعية والعممية

 والتحصيؿ الأكاديمي لدى عينة مف طلبب المدارس الابتدائية في الدماـ.

( التي استيدفت بناء برنامج تدريبي وفقاً لنظرية الذكاء الناجح 0263ودراسة جعفر العتابي )     
لمدرسي عمـ الأحياء وأثره في كفايات الاقتصاد المعرفي لدييـ والتفكير عالي الرتبة لطمبتيـ، دراسة 

( التي استيدفت تسميط الضوء عمى نظرية الذكاء الناجح 0264المنعـ أحمد الدردير وآخروف )عبد 
( التي استيدفت إعداد برنامج 0206وأىميتيا في التدريس ودراسة سماح الأشقر ومنى الخطيب )

تدريبي مقترح في ضوء نظرية الذكاء الناجح لتنمية التحصيؿ المعرفي وميارات التدريس الإبداعي 
 الكفاءة الذاتية لمعممي العموـ بالمرحمة الإبتدائية.و 

ويتضح مما سبؽ أف التدريس وفؽ نظرية الذكاء الناجح اتجاه حديث يجب توظيفو واستخدامو      
في تدريس مادة الفيزياء لتنمية التحصيؿ وميارات توليد المعمومات وتقييميا والحد مف الاحتراؽ 

كف التحدي الذي يواجو دمج ىذه النظرية في التعميـ ىو إيجاد المعمـ الأكاديمي في مادة الفيزياء، ول
القادر عمى توظيفيا في طرؽ واستراتيجيات التعميـ وأساليب التقويـ بما يحقؽ المستويات العميا مف 

 التفكير لدى الطمبة.

ي تتطمع إلييا ولكوف المعمـ مف أدواره وواجباتو الإسياـ في بناء الأجياؿ، وتحقيؽ الأىداؼ الت     
المؤسسات التربوية، فإنو مف الضروري أف يحافظ المعمـ عمى مستوى متجدد في الجوانب المعرفية 
والميارية والاتجاىات الحديثة في طرائؽ التدريس والتقويـ، وذلؾ مف خلبؿ البرامج التدريبية التي 

ستمر عمى مدى حياتو المينية تحقؽ النمو الميني والتربوي والعممي، فالمعمـ يحتاج تدريب وتعمـ م
 لكي يواكب المستجدات في الحقؿ التربوي، وفي مجاؿ تخصصو الدقيؽ.

ومف ناحية أخرى تتوافؽ فمسفة نظرية الذكاء الناجح مع متطمبات تنفيذ سمسمة كامبريدج لتعميـ      
البحث العموـ والرياضيات في سمطنة عماف بما تستيدفو مف اكساب الطلبب المعارؼ وميارات 

والتقصي والاستنتاج، وتعميؽ فيميـ لمظواىر العممية المختمفة، وتطوير قدراتيـ التنافسية والميارات 
ذات الطابع العالمي، وبما يضمف تحقيؽ غايات التعميـ في السمطنة مف خلبؿ خمؽ جيؿ متزف، 

، متعمـ مدى الحياة، ومواطف مسؤوؿ ومعتز بوطنو، حيث أظي رت نتائج دراسات إيجابي، مقدّر، ممتزـ
 & .Sternberg, R. Jنفسو مثؿ دراسة ستيرنبرج وجريجينكو ) Sternbergأجراىا ستيرنبرج 

Grigorenko, E., 2004( دراسة ستيرنبرج وآخروف ،)Sternberg, R. J., 2015 & et. al., 

افؽ مع ( أف الطمبة الذيف يدرسوف بطريقة تتو Sternberg, R. J., 2015( ودراسة ستيرنبرج )2014
 قدراتيـ يكوف تحصيميـ أفضؿ بكثير مف الذيف يدرسوف بطريقة لا تتوافؽ مع قدراتيـ.
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وعمى الرغـ مف ذلؾ ومف أىمية وفعالية نظرية الذكاء الناجح كما أشارت البحوث والدراسات      
مف السابقة إلا أنو ومف خلبؿ دراسة استطلبعية قاـ بيا الباحث تمت عمى ىيئة مقابلبت مع عدد 

معممي العموـ والفيزياء في بعض مدارس الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي بسمطنة عُماف، وعددىـ 
 معممًا ومعممة، حيث تضمنت المقابمة الأسئمة الآتية: 06

 ماذا تعرؼ عف نظرية الذكاء الناجح؟ •

 ما طرؽ التدريس واستراتيجياتو التي تتفؽ مع فمسفة نظرية الذكاء الناجح؟ •

 كيؼ يُمكف تصميـ الأنشطة التعميمية وفؽ نظرية الذكاء الناجح؟ •

 كيؼ يمكف تنظيـ بيئة التعمـ وفؽ نظرية الذكاء الناجح؟ •

 ما طبيعة أسئمة التقويـ التي تتناسب مع نظرية الذكاء الناجح؟ •

ف طرؽ معمـ ومعممة لا يعرفوف أية معمومات عف نظرية الذكاء الناجح ولا ع 01تبيف أف عدد      
التدريس واستراتيجياتو التي تتفؽ مع فمسفة نظرية الذكاء الناجح ولا عف كيفية تصميـ الأنشطة 
التعميمية ولا عف كيفية تنظيـ بيئة التعمـ ولا عف طبيعة أسئمة التقويـ التي تتناسب مع نظرية الذكاء 

 الناجح.

ية التدريس عمى طرؽ الإلقاء كما اتضح أف أربعة وعشروف معممًا ومعممة يعتمدوف في عمم     
والحوار والمناقشة وطرح الأسئمة، إلى جانب عدـ تبنييـ لاستراتيجية واضحة في التدريس كما أنيـ 
يستخدموف طرؽ تدريس ومياـ ووسائؿ وأنشطة موحدة مع جميع الطلبب بالصؼ الواحد، بينما 

 ا لأىداؼ الدرس.تختمؼ تمؾ الطرؽ والوسائؿ والمياـ والأنشطة مف حصة لأخرى تبعً 

ويعد تعميـ العموـ بوجو عاـ وتعميـ الفيزياء عمى وجو الخصوص أحد ركائز التطورات العممية      
والتكنولوجية التى يتطمبيا المجتمع؛ وذلؾ لأىميتو فى تكويف الفرد المثقؼ عمميًا، القادر عمى التكيؼ 

 المحمى. مع بيئتو المحمية، والإسياـ بشكؿ فعّاؿ فى تنمية مجتمعو 

ويرتبط تدريس الفيزياء ارتباطًا وثيقاً بتنمية ميارات التفكير لدى الطلبب، لما ليا مف أىمية فى      
التعامؿ مع المواقؼ الحياتية والتعامؿ مع المشكلبت التى تواجييـ بطريقة صحيحة، وتوجيو قدراتيـ 

يا ونحف بحاجة لتكويف الوعى تجاه حؿ تمؾ المشكلبت، وممارسة ميارات توليد المعمومات وتقييم
بأىمية التفكير العممى ودوره فى حؿ مشكلبت الفرد والمجتمع، وتشجيع الطلبب بشكؿ عاـ عمى عممية 
التفكير مف خلبؿ الأسئمة التى تتحدى التفكير وتثُيره، فتدفع الطالب لممارسة ميارات توليد المعمومات 

ئمة التقميدية التى تتعمؽ بمواقؼ أو حالات أو مشكلبت وتقييميا المرتبطة بيذه الأسئمة، وتقميؿ الأس
 بسيطة.
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ويمعب عمـ الفيزياء دوراً ميمًا فى معظـ المجالات العممية والعممية، كما أنو يعتبر أحد المجالات      
الرئيسية فى التطور التقنى وفى العموـ الآخرى، فالفيزياء عمـ طبيعي يعنى بدراسة الجسيمات 

تفاعلبت الموجودة في الطبيعة  دراسة عممية معممية، ومفاىيميا قد تكوف محسوسة والموجات وال
تشتؽ مباشرة مف الملبحظة والخبرة المباشرة، وقد تكوف مجردة لا يمكف إدراكيا عف طريؽ الحواس، 
نما يتـ  وىي أكثر أنواع المفاىيـ صعوبة في تعمميا؛ وذلؾ لأنيا كيانات غير ممموسة في الواقع، وا 

ستدلاؿ عمييا بثثارىا وتطبيقاتيا في الحياة، ويحتاج تعمميا إلى تجسيدىا وتمثيميا في صورة حسية الا
 (.994، 0266)السعدى الغوؿ، 

وبالنظر إلى واقع تدريس الفيزياء فإنو يوجد عديد مف البحوث والدراسات السابقة التى بينت      
لفيزياء وعدـ وجود اتجاه ايجابى نحو تعمميا مثؿ الصعوبات التى يواجييا الطلبب أثناء دراسة مادة ا

( 0260(، دراسة غادة شريؼ )Kaya, H., 2011((، دراسة كيا )Barak, M., 2009دراسة باراؾ 
 (. 0260ودراسة عبد السلبـ مصطفى )

ومف خلبؿ إجراء عديد مف المقابلبت الحرة مع الطلبب في بعض مدارس الحمقة الثانية مف التعميـ      
ساسي بسمطنة عُماف وُجد أنيـ يواجيوف العديد مف المشكلبت أثناء دراستيا لمادة الفيزياء، منيا الأ

مشكمة فى محتوى مقرر الفيزياء حيث إف معظـ الطلبب يجدوف صعوبة فى اكتساب عدد كبير مف 
ـ الكافية المفاىيـ العممية والعلبقات الرياضية ذات الصمة بيذه المفاىيـ بالإضافة إلى عدـ درايتي

بكيفية استخداميا و تطويعيا لحؿ المسائؿ الفيزيائية؛ مما أدى إلى عدـ وجود اتجاه إيجابى نحو تعمـ 
مادة الفيزياء كما أف معظـ معممى الفيزياء ييتموا بالحديث داخؿ الفصؿ في شرح الجوانب النظرية 

ايجابى لمطلبب فى العممية دوف الاىتماـ بتوجيو أسئمة تتطمب التفكير وبالتالى عدـ وجود دور 
التعميمية وىذا يؤدى إلى مردود تعميمى أقؿ مف المتوقع فضلب عف عدـ مشاركة الطلبب في الأنشطة 
والمياـ التعميمية ورىبتيـ مف حؿ المسائؿ الفيزيائية والاستنفاذ المعرفي والعاطفي والجسدي فيما 

نيا وحضور حصص الفيزياء أو أداء الاختبارات يخص المياـ التعميمية المرتبطة بالمقررات التي يدرسو 
 وىذا ما يُعرؼ بالاحتراؽ الأكاديمي.

وعمى الرغـ مف انتشار ظاىرة الاحتراؽ الأكاديمي وبخاصة مع تعمـ الطلبب لمادة الفيزياء إلا أنو      
 -حث في حدود عمـ البا –لـ يتـ دراستيا بصورة كافية في الأدبيات والبحوث والدراسات العربية 

والبحث عف سبؿ الحموؿ ليا، مما دفع الباحث لمتصدي لإيجاد حؿ ليا فقد يكوف التدريس المستند إلى 
 نظرية الذكاء الناجح أحد ىذه الحموؿ.

ذا كاف ىذا ىو حاؿ الطالب العادي فما باؿ الطالب منخفض التحصيؿ الذي يعاني مف تأخر أو       وا 
لمواد لأسباب قد تكوف عقمية أو جسمية أو اجتماعية أو نقص عاـ في مستوى التحصيؿ في جميع ا

انفعالية أو أسرية بحيث تنخفض نسبة التحصيؿ دوف المستوى العادي المتوسط بالنسبة لزملبئو في 
 (.0، 0223سنو )عبد الفتاح اليمص، 
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اتيف ولمتعرؼ عمى الاحتياجات والمشكلبت التي تعانى منيا الطالبات منخفضي التحصيؿ واتجاى     
نحو دراسة مادة الفيزياء تـ إجراء دراسة استطلبعية تمثمت في استبانة حوؿ الاحتياجات والمشكلبت 
التي تعانى منيا الطالبات منخفضي التحصيؿ بالصؼ التاسع بسمطنة عُماف واتجاىاتيف نحو دراسة 

وبعد تحديد مادة الفيزياء، وأجريت ىذه الإستبانة عمى عدة فصوؿ لطالبات في الصؼ التاسع، 
الطالبات منخفضي التحصيؿ بالصؼ التاسع واستبعاد باقي الاستجابات مف باقي الطالبات بمغت العينة 

 ( طالبة.06مف الطالبات منخفضي التحصيؿ بالصؼ التاسع )

 وتبيف مف تحميؿ استجابات الطالبات منخفضي التحصيؿ أنو:     

إلا أنيـ لـ يقوموا بإجراء أية تجارب في المعمؿ  عمى الرغـ مف دخوليف معمؿ الفيزياء بالمدرسة •
حيث اقتصر دخوليـ المعمؿ عمى مشاىدة بعض التجارب والأنشطة التي قامت بيا المعممة )كعرض 

 عممي(.

 لـ يقمف بإجراء أنشطة خاصة بموضوعات مادة الفيزياء. •

 لـ يقمف بتصميـ أجيزة ووسائؿ تعميمية في مادة الفيزياء. •

 ف المعممة بعمؿ أبحاث خاصة بموضوعات مادة الفيزياء.لـ تكمفي •

 تعودف عمى تمقى أسئمة سيمة بسيطة مما يشعرىف بالممؿ. •

 يروف قمة في الموضوعات التي تثير لدييف ميارات توليد المعمومات وتقييميا بغية حؿ المشكلبت. •

 نسبة ليف.يوجد عديد مف المفاىيـ العممية في مادة الفيزياء غير مفيومة بال •

 دراسة مادة الفيزياء صعبة جدًا بالنسبة ليـ وبخاصة حؿ المسائؿ. •

يفضمف دراسة المزيد مف موضوعات مادة الفيزياء المدعمة بالأنشطة والتجارب؛ نظراً لأىمية دراسة  •
 عمـ الفيزياء.

 يزياء.يفضمف القياـ بالعديد مف التجارب والأنشطة العممية المرتبطة بموضوعات مادة الف •

 يروف قمة في الموضوعات التي ترتبط بالحياة والممارسات اليومية ليف. •

 تفيد دراستيف لمادة الفيزياء في فيـ ما يدور حوليف مف أحداث في المجتمع الذي يعيشف فيو. •

 لـ يتمقوف أية برامج تعميمية مميزة عف أقرانيف في الفصؿ. •

 مادة الفيزياء.ينتابيف القمؽ والاضطراب مف امتحانات  •

 مشكلت البحج:

يعاني الطالب منخفض التحصيؿ مف تأخر أو نقص عاـ في مستوى التحصيؿ في جميع المواد      
لأسباب قد تكوف عقمية أو جسمية أو اجتماعية أو انفعالية بحيث تنخفض نسبة التحصيؿ دوف 

لطلبب منخفضي التحصيؿ تُعد المستوى العادي المتوسط بالنسبة لزملبئو في سنو فضلًب عف أف فئة ا
إحدى الفئات الميممة في المنظومة التعميمية فيـ يعانوف مف عدـ قدرتيـ عمى مواصمة دراستيـ 
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الأكاديمية بالشكؿ المطموب أو يفتقروف لاستراتيجيات تعمـ تمكنيـ مف فيـ وتذكر المواد الدراسية عمى 
خريف حتى لا يبدوف أغبياء في نظرىـ نحو أفضؿ إلى جانب ذلؾ نجدىـ لا يطمبوف العوف مف الآ

فنظرتيـ إلى التعمـ يعترييا القمؽ والانزعاج وبالتالي نجد أف لدييـ قميؿ مف الثقة بالنفس مما يتطمب 
ضرورة إعداد برامج تعميمية خاصة بيـ لرفع مستوى تحصيميـ في جميع المواد الدراسية التي يقوموا 

سموكية، وبخاصة في ظؿ التوجيات التربوية الحديثة وظيور بدراستيا وعلبج مشكلبتيـ النفسية وال
لنظريات حديثة في مجاؿ التربية مف بينيا نظرية الذكاء الناجح التي تُعد إطارًا عامًا لتزويد الطلبب 
بالطرؽ المناسبة لمتعامؿ مع متطمبات الحياة اليومية مف تنمية قدراتيـ عمى التحميؿ والتقييـ والمقارنة 

وتوظيؼ ما تعمموه في الحياة اليومية وتدريبيـ عمى ميارات توليد الأفكار والتخيؿ وطرح والتمييز 
 الأسئمة وصولًا إلى تنمية مقدرتيـ التحميمية والإبداعية والعممية.

وبذا تحددت مشكمة البحث الحالي في شيوع استخداـ الطريقة التقميدية في تدريس الفيزياء، وعدـ      
بما يقابؿ الفروؽ الفردية بيف الطلبب وبخاصة منخفضي التحصيؿ، ويتطمب حؿ  تنويع طرؽ التدريس

 تمؾ المشكمة الإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي:

ما فاعمية التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح في تنمية التحصيؿ وميارات توليد      
لفيزياء لدى الطمبة منخفضي التحصيؿ المعمومات وتقييميا والحد مف الاحتراؽ الأكاديمي في مادة ا

 الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عماف؟

 وتفرع مف ىذا السؤاؿ الرئيس الأسئمة الفرعية الآتية:     

ما فاعمية التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح في تنمية التحصيؿ في مادة الفيزياء لدى  -6
 التاسع بسمطنة عماف؟ الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي في الصؼ

ما فاعمية التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح في تنمية ميارات توليد المعمومات وتقييميا  -0
 لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عماف؟

اديمي لدى ما فاعمية التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح في الحد مف الاحتراؽ الأك -0
 الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عماف؟

 : استيدؼ البحث ما يأتي:أهذاف البحج

تحديد فاعمية التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح في التحصيؿ في مادة الفيزياء لدى  -6
 الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عماف.

تحديد فاعمية التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح في تنمية ميارات توليد المعمومات  -0
 وتقييميا لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عماف.

تحديد فاعمية التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح في الحد مف الاحتراؽ الأكاديمي لدى  -0
 منخفضي التحصيؿ الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عماف. الطالبات
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 : في ضوء ما أسفر عنو البحث مف نتائج يُمكف لو أف يُسيـ فيما يمي:أهميت البحج

توجيو اىتماـ المسئوليف عف تطوير المناىج إلى أىمية توظيؼ نظرية الذكاء الناجح في صياغة  -6
فة خاصة واستراتيجيات التدريس وتنظيـ المحتوى أىداؼ مناىج العموـ بصفة عامة والفيزياء بص

 والأنشطة والتقويـ.

توجيو اىتماـ القائميف عمى العممية التعميمية إلى عقد دورات تدريبية وبصفة مستمرة لممعمميف  -0
لتدريبيـ عمى المستجدات والمستحدثات التربوية في ضوء نظرية الذكاء الناجح وتعميـ وتعمـ 

.وطرائؽ واستراتيجيا  ت تدريس العموـ

توجيو اىتماـ القائميف عمى العممية التعميمية بكميات التربية إلى أىمية نظرية الذكاء الناجح في  -0
تزويد الطلبب بالطرؽ المناسبة لمتعامؿ مع متطمبات الحياة اليومية مف تنمية قدراتيـ عمى 

ة اليومية وتدريبيـ عمى ميارات التحميؿ والتقييـ والمقارنة والتمييز وتوظيؼ ما تعمموه في الحيا
 توليد الأفكار والتخيؿ وطرح الأسئمة وصولًا إلى تنمية مقدرتيـ التحميمية والإبداعية والعممية.

تقديـ دليؿ لممعمـ مستند إلى نظرية الذكاء الناجح قد يستعاف بو في تدريس مادة الفيزياء لمطلبب  -9
 وبخاصة منخفضي التحصيؿ الدراسي.

راسة أنشطة مستندة إلى نظرية الذكاء الناجح قد يستعاف بيا في تعميـ وتعمـ الفيزياء لدى تقديـ ك -0
 الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عماف.

 : اقتصر البحث الحالي عمى:حذود البحج

 الوحدة الثانية "الحركة" مف مقرر الفيزياء لمصؼ التاسع بسمطنة عُماف. -6

ة مف الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي بمدرسة النوار بنت مالؾ لمتعميـ الأساسي عين -0
( التابعة لممديرية العامة لمتربية والتعميـ بمحافظة جنوب الباطنة سمطنة 60 – 0الصفوؼ مف )

عُماف كمجموعة تجريبية ، وعينة مف الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي بمدرسة الربيع 
( التابعة لممديرية العامة لمتربية والتعميـ 60 – 4يـ الأساسي لمبنات الصفوؼ )النجارية لمتعم

 بمحافظة جنوب الباطنة سمطنة عُماف كمجموعة ضابطة.

 ـ. 0200/  0206تـ التطبيؽ في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي  -0

 تية:: قاـ الباحث بإعداد المواد والأدوات البحثية الآمىاد البحج وأدواته

كراسة الأنشطة المستندة إلى نظرية الذكاء الناجح لتعمـ الفيزياء لدى الطالبات منخفضي  -6
 التحصيؿ الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عماف.

دليؿ المعمـ المستند إلى نظرية الذكاء الناجح لتدريس الوحدة الثانية "الحركة" مف مقرر الفيزياء  -0
 لمصؼ التاسع بسمطنة عُماف.
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اختبار تحصيؿ الوحدة الثانية "الحركة" مف مقرر الفيزياء لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ  -0
 الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عماف.

اختبار ميارات توليد المعمومات وتقييميا لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي في الصؼ  -9
 التاسع بسمطنة عماف.

دى الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة مقياس الاحتراؽ الأكاديمي ل -0
 عماف.

 : تضمف البحث المصطمحات الآتية:مصطلحاث البحج

 :Theory  Successful Intelligenceنظرية الذكاء الناجح: -6

 يُعرّؼ الذكاء الناجح بأنو: مواجية الفرد لمشكمة ما سواء أكانت تعميمية أـ حياتية واستخدامو     
 .Sternberg, R. J., 2009, 113الناجح لمقدرات الثلبث التحميمية والإبداعية والعممية لحميا ))

ويُعرّؼ بأنو: نظاـ متكامؿ لمجموعة مف القدرات التي يحتاج إلييا الفرد لمنجاح في الحياة عف      
بداعية والعممية طريؽ التعرؼ إلى جوانب قوتو وضعفو وتحقيؽ التوازف بيف القدرات التحميمية والإ

 (.602، 0262)فاطمة الجاسـ، 

ويُعرّؼ بأنو: قدرة الفرد عمى تحقيؽ الأىداؼ وفؽ معايير معينة أو خاصة، وذلؾ ضمف السياؽ      
الاجتماعي والثقافي الموجود فيو ذلؾ الفرد، أي أف الفرد يضع أىدافو ويعمؿ عمى تحقيقيا بما يتلبءـ 

الموجود فيو، ويتكوف الذكاء الناجح مف الذكاء التحميمي والإبداعي  مع السياؽ الاجتماعي والثقافي
 (.64، 0263والعممي )جعفر العتابي، 

وفي ضوء ما سبؽ يمكف تعريؼ نظرية الذكاء الناجح إجرائيًا بأنيا: توظيؼ القدرات التحميمية      
تاسع بسمطنة عماف مف والإبداعية والعممية واستثمارىا لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ بالصؼ ال

خلبؿ دراستيف لموحدة الثانية "الحركة" مف مقرر الفيزياء بغية تحقيؽ أقصى درجة مف النجاح في 
الحياة اليومية والتعميمية، وحؿ المشكلبت والتعامؿ مع المواقؼ المختمفة، مف خلبؿ تييئة مواقؼ 

ؼ التاسع بسمطنة عماف مف قدرات تعميمية توظؼ خلبليا ما تمتمكو الطالبات منخفضي التحصيؿ بالص
بداعية وعممية واستخداـ طرائؽ واستراتيجيات تدريس تساعدىف عف إظيار امتلبكيف ليذه  تحميمية وا 
القدرات، مثؿ العصؼ الذىني، نموذج نيدىاـ البنائي، التعمـ التعاوني، المناقشة في مجموعات صغيرة، 

 ت، لعب الدور والاستقصاء العممي.استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيًا، حؿ المشكلب

 Information Generating and Assessingميارات توليد المعمومات وتقييميا:  -0

Skills: 

تُعرّؼ ميارات توليد المعمومات وتقييميا بأنيا: إحدى ميارات التفكير التي تتضمف استخداـ الخبرة      
ه عممية بنائية، حيث تقاـ الصلبت بيف الأفكار السابقة لإضافة معمومات جديدة، فالتوليد في جوىر 
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الجديدة والخبرة السابقة عف طريؽ بناء متماسؾ مف الأفكار يربط بيف المعمومات الجديدة والقديمة 
 (.920 - 926، 0220)أحمد النجدي وآخروف، 

تمكف مف توليد وتُعرّؼ بأنيا: مجموعة مف العمميات والأنشطة العقمية التي يمارسيا المتعمـ حتى ي     
الإجابات والأفكار الجديدة لبعض المشكلبت غير المألوفة عميو فضلًب عف القياـ بفحص دقيؽ 
لممعمومات بيدؼ تحديد مواطف الضعؼ والقوة مف خلبؿ تقييميا وتحميميا استنادًا عمى أسس النقد 

صدار الحكـ وتشمؿ تحديد الأخطاء والمغالطات والجزئيات الضرورية التي تف تقدىا تمؾ المعمومات وا 
 (.03، 0260؛ إبراىيـ الغامدي،  6603، 0266)شامة يوسؼ، 

نتاج حموؿ جديدة ومبدعة لمشكلبت واقعية       وتُعرّؼ بأنيا: القدرة عمى فيـ أعمؽ لممحتوى وا 
صدار أحكاـ حوؿ قيمة الأفكار أو الأشياء مف خلبؿ فحصيا بدقة وتحميميا وتحديد المعايير التي  وا 

 (.000، 0269أساسًا لمنقد أو إصدار الأحكاـ )فتحي جرواف، تتخذ 

وفي ضوء ما سبؽ يمكف تعريؼ ميارات توليد المعمومات وتقييميا إجرائيًا بأنيا: مجموعة مف      
الأنشطة أو الأداءات العقمية التي تشمؿ ميارات الطلبقة والمرونة ووضع الفرضيات والتنبؤ في ضوء 

رؼ عمي الأخطاء والمغالطات وتقوـ بيا الطالبات منخفضي التحصيؿ بالصؼ المعطيات والنقد والتع
التاسع بسمطنة عماف مف خلبؿ دراستيف لمحتوى الوحدة الثانية "الحركة" مف مقرر الفيزياء مف أجؿ 
إنتاج أفكار عممية جديدة  والحكـ عمي مدي كفاءتيا لحؿ بعض المياـ التي يتـ تكميفيف بيا وتوليد 

والأفكار الجديدة لبعض المشكلبت غير المألوفة عمييف فضلًب عف القياـ بفحص دقيؽ الإجابات 
 لممعمومات بيدؼ تحديد مواطف الضعؼ والقوة مف خلبؿ تقييميا وتحميميا. 

 وتتمثؿ ميارات توليد المعمومات وتقييميا في:     

 : Generating Information's Skillsأولًا: ميارات توليد المعمومات:

 . Fluency Skillميارة الطلبقة:  -6

 . Skill  Flexibilityميارة المرونة: -0

 . Hypothesizing Skillميارة وضع الفرضيات:  -0

 .in the light of data skill Predictionميارة التنبؤ في ضوء المعطيات:  -9

 :Assessing Information's Skillsثانيًا: ميارات تقييـ المعمومات: 

 . Critical  Skillيارة النقد: م -6

 ميارة التعرؼ عمي الأخطاء والمغالطات.  -0

ويقاس بالدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبة منخفضة التحصيؿ في الصؼ التاسع بسمطنة عماف      
 مف خلبؿ أدائيا اختبار ميارات توليد المعمومات وتقييميا المعد في البحث الحالي.
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 :Academic Burnout: الاحتراؽ الأكاديمي -0

يُعرّؼ الاحتراؽ الأكاديمي بأنو: الشعور بالإرىاؽ الشديد نتيجة لممتطمبات والشروط الأكاديميػة مػع      
وجود شعور بالتخوؼ مف أداء الواجبات المنزلية وعدـ الاىتماـ بيا، والشعور بتدني الانجاز الشخصي 

 (.Pirani, Z. & Moradizade, S., 2016, 21فيما يتعمؽ بالشئوف التعميمية )

ويُعػػرّؼ بأنػػػو: ظػػػاىرة تتميػػػز بمشػػػاعر الاسػػتنفاذ الانفعػػػالي والمعرفػػػي والجسػػػدي بسػػػبب متطمبػػػات      
 ,.Reis, D. & et. alالدراسة، واتجاه الطالب نحو عدـ المشاركة والانسحاب مف الأنشطة الدراسػية )

2015, 10.) 

يػػا الطػػلبب فػػي حيػػاتيـ الدراسػػية، حيػػث يشػػعروا باسػػتنفاذ ويُعػػرّؼ بأنػػو: أحػػد التحػػديات التػػي يواجي     
)إرىاؽ شديد( معرفي وعاطفي وجسمي نتيجة لزيادة الأعباء الدراسية، وعدـ رغبػتيـ فػي المشػاركة فػي 
الأنشطة الأكاديمية، وتعمدىـ تأجيؿ البدء أو الانتياء مف الميػاـ الأكاديميػة المطموبػة فػي وقػت محػدد 

 (.913، 0264)الجوىرة الدوسري، 

وفي ضوء ما سبؽ يمكف تعريؼ الحد مػف الاحتػراؽ الأكػاديمي إجرائيًػا بأنػو: توظيػؼ اسػتراتيجيات      
ومبػػاديء تُسػػيـ فػػي تنشػػيط ذاكػػرة الطالبػػات منخفضػػي التحصػػيؿ بالصػػؼ التاسػػع بسػػمطنة عمػػاف أثنػػاء 

ميػؿ أو تحسػيف الاسػتنفاد اكتسابيف المعمومات المرتبطة بالوحدة الثانية "الحركة" مف مقػرر الفيزيػاء وتق
الانفعػػالي، الاسػػتنفاد المعرفػػي، الاسػػتنفاد الجسػػدي، والمفيػػوـ الػػذاتي الأكػػاديمي السػػمبي وزيػػادة فاعميػػة 
الػػذاكرة العاممػػة أثنػػاء معالجػػة وترميػػز وتخػػزيف المعمومػػات بالػػذاكرة طويمػػة المػػدى بمػػا يُسػػيـ فػػي سػػرعة 

ممكػف عمػى الػذاكرة العاممػة وأىميػة مػا يقمػف بػو  استدعاء تمؾ المعمومات عند الحاجة بأقؿ جيد ذىنػي
مف أنشطة ومياـ تعميمية وانيمػاكيف فػي الػتعمـ تقػديراً لأىميتػو وجػدواه ووظيفيتػو، وعػدـ الافتقػار إلػى 

 الحماس تجاه ما كف يدرسف.

 وقد تمثمت أبعاد الاحتراؽ الأكاديمي في:     

 الاستنفاد الانفعالي. •

 الاستنفاد المعرفي. •

 ستنفاد الجسدي.الا •

 المفيوـ الذاتي الأكاديمي السمبي. •

ويُقاس بالدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبػة منخفضػة التحصػيؿ فػي الصػؼ التاسػع بسػمطنة عمػاف      
 مف خلبؿ أدائيا لمقياس الاحتراؽ الأكاديمي المعد في البحث الحالي.

 :Students of Low Academic Achievementالطمبة منخفضي التحصيؿ الدراسي:  -9

يُعػػرّؼ انخفػػاض التحصػػيؿ الدراسػػي بأنػػو: حالػػة تخمػػؼ أو تػػأخر أو نقػػص فػػي التحصػػيؿ لأسػػباب      
اجتماعية أو انفعالية أو نفسػية أو اقتصػادية أو ثقافيػة بحيػث تػنخفض نسػبة التحصػيؿ دوف المسػتوى 

فضػػي التحصػػيؿ الدراسػػي العػػادي المتوسػػط بػػأكثر مػػف انحػػرافيف معيػػارييف سػػالبيف، ويُعػػرّؼ الطمبػػة منخ
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بأنيـ: مف يعانوف حالة تأخر أو تخمؼ أو نقص في التحصيؿ الدراسي نتيجة لعوامػؿ نفسػية فػي حػدود 
 (.910، 0226انحرافيف معيارييف سالبيف )محمد عبد الله، 

كما يُعرّؼ الطمبة منخفضػي التحصػيؿ الدراسػي بػأنيـ: أولئػؾ الطمبػة الػذيف ينجػزوف إنجػازاً ضػعيفًا      
 (.03، 0220نيـ يتعمموف أبطأ مف معظـ زملبئيـ في الصؼ )عفاؼ لطؼ الله، لأ 

وفػػي ضػػوء مػػا سػػبؽ يمكػػف تعريػػؼ المنخفضػػيف تحصػػيميًا إجرائيًػػا بػػأنيـ: طالبػػات الصػػؼ التاسػػع      
بسمطنة عماف اللبئي يكوف مستوى تحصيميف الدراسي عامة أدنى مف المستوى المتوسط، بحيث يكوف 

ف أقػؿ مػف قػدرتيف التحصػيمية، ويعػود لأسػباب اجتماعيػة أو صػحية أو انفعاليػة أو ىذا المستوى عنػدى
مقيػػة أو العقميػػة، واللبئػػي تػػـ تحديػػدىف باسػػتخداـ  تربويػػة أو اجتماعيػػة، رغػػـ خمػػوّىف مػػف المعوقػػات الخق
العديػػد مػػف الطػػرؽ، منيػػا فحػػص سػػجلبت الطالبػػات التحصػػيمية فػػي جميػػع المػػواد الدراسػػية والسػػجلبت 

المتراكمػػػػة واسػػػػتطلبع آراء المعممػػػػات والمقػػػػابلبت الشخصػػػػية مػػػػع الطالبػػػػات والأخصػػػػائية  المدرسػػػػية
 الاجتماعية.

 أدبياث البحج )الإطار الىظزي والبحىث والذراصاث الضابقت(:

 :Theory  Successful Intelligenceوظزيت الذكاء الىاجح:

ارس والجامعػػات لازالػػت ترتكػػز عمػػى إف اسػػتراتيجيات التػػدريس وأسػػاليب التقػػويـ المتبعػػة فػػي المػػد     
الذاكرة والتفكير التحميمي رغـ التغيرات الحاصمة عمى الممارسات التربوية منذ ثمانينيات القرف الماضي، 
فمقػػد تطػػورت النظريػػات التربويػػة والتعميميػػة فػػي العقػػود الأخيػػرة، وأصػػبح لزامًػػا عمػػى القػػائميف فػػي مجػػاؿ 

جوة القائمة بيف ما يقدـ في قاعات الدراسػة ومتطمبػات الحيػاة اليوميػة، التعميـ الأخذ بيا وذلؾ تلبفيًا لمف
( التػي توصػؿ إلييػا Gardnerولقد تأثر الكثير مف المربيف بالتوجو الذي ذىبػت إليػو نظريػة جػاردنر )

والتػػي تعػػد بمثابػػة  Multiple intelligencesلمػػذكاءات المتعػػددة  6440وطورىػػا عػػاـ  6430عػاـ 
كيػر، وحاولػت كثيػر مػف البػرامج التعميميػة لمطمبػة العػادييف وذوي الاحتياجػات الخاصػة قواعػد لتعمػيـ التف

الأخذ بيا لكونيا وسعت مجالات الأنشطة العقمية لتشمؿ تسعة ذكاءات بعد أف كاف التركيز عمى الػذكاء 
 ، (.23Gardner, 2011المغوي والرياضي )

ط الأكاديميػػة توصػػؿ إلييػػا طبيػػب الػػنفس بػػدأت نظريػػة أخػػرى تنتشػػر فػػي الأوسػػا 6442وفػػي عػػاـ      
وتعػد  Successful Intelligence Theoryالأمريكي روبرت ستيرنبرج تسمى نظرية الذكاء النػاجح 

مػػف النظريػػات النفسػػية الحديثػػة فػػي الػػذكاء لكونيػػا تحػػوي مضػػاميف ميمػػة فػػي عمميػػة التعمػػيـ والػػتعمـ 
والػػذكاء  Analytical Intelligenceمػػي وتشػػتمؿ عمػػى ثلبثػػة مكونػػات متفاعمػػة ىػػي: الػػذكاء التحمي

، وتعد ىذه النظرية  Practical Intelligenceوالذكاء العممي  Creative Intelligenceالإبداعي 
مػػدخلًب يمكػػف أف يسػػتند إليػػو المعمػػـ فػػي مراعػػاة الفػػروؽ الفرديػػة عنػػد تقػػديـ المحتػػوى، واختيػػار طرائػػؽ 

ائقيف ومنخفضػػي التحصػػيؿ و ... بالإضػػافة إلػػى ربػػط التػػدريس وتقيػػيـ الطػػلبب والكشػػؼ عػػف الطمبػػة الفػػ
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المحتوى بواقع الحياة، كما أف نظرية الذكاء الناجح تستند إلى نظرية جاردنر لمذكاءات المتعػددة وكػذلؾ 
 & .Sternberg, R., Jنظريػػػة فيجوتسػػػكي وتصػػػنيؼ بمػػػوـ مػػػف حيػػػث مسػػػتويات الإدراؾ )

Grigorenko, E., 2003, 220.) 

تيرنبرج مجموعة مف القواعد العامة لمذكاء الناجح يمكف أف يُستند إلييا في أسػاليب ولقد وضع اس     
 (:002، 0206التدريس وطرؽ التقويـ، أىميا )مفرح عسيري، 

 لا يوجد تعريؼ واحد لمذكاء الناجح يناسب الجميع لأف الناس ليـ أىداؼ حياتية مختمفة. -6

 نوعًا.طريؽ النجاح ليس أحاديًا بؿ متعددًا ومت -0

نجػػاح الكثيػػر مػػف الطػػلبب فػػي ظػػروؼ تعميميػػة معينػػة وفشػػميـ تحػػت ظػػروؼ أخػػرى )لا يوجػػد أفػػراد  -0
 فاشموف في كؿ شيء أو ناجحوف في كؿ شيء(.

 ضرورة التركيز عمى نقاط القوة في الطالب واستثمارىا ونقاط الضعؼ وتصحيحيا. -9

جػػد طريقػػة واحػػدة صػػحيحة لتقػػيـ إنجػػاز لا يوجػػد طريقػػة واحػػدة صػػحيحة لمتػػدريس والػػتعمـ، ولا يو  -0
 الطلبب.

 يجب أف يوازف التدريس والتقويـ بيف التفكير التحميمي والإبداعي والعممي. -1

يحتاج المعمموف إلى مساعدة الطػلبب لمتعػرؼ عمػى نقػاط القػوة لكػي يعززوىػا ونقػاط الضػعؼ لكػي  -2
 يعوضوىا.

وف بيئػة جديػدة تتناسػب مػع رغبػاتيـ، أو يختػاروف الأذكياء يتكيفوف مع البيئة الموجودة، أو يشكم -3
 بيئات جديدة تتناسب مع مياراتيـ وقدراتيـ.

ليست الفكرة في تدريس كؿ موضوع ثلبث مرات بثلبث طرؽ بؿ تبديؿ أساليب التدريس بما يناسب  -4
 الموقؼ التعميمي.

يس مػػػف خػػػلبؿ الأنشػػػطة ويمكػػػف لممعممػػػيف أف يطبقػػػوا نظريػػػة الػػػذكاء النػػػاجح فػػػي التعمػػػيـ والتػػػدر      
التعميميػػة، فعمػػى المعمػػـ عنػػد تعمػػيـ الػػذكاء التحميمػػي تشػػجيع الطػػلبب عمػػى: التحميػػؿ، والنقػػد، والحكػػـ، 
والمقارنة، والتقييـ والتقويـ، وعند تعميـ الذكاء الإبػداعي عمػى المعمػـ أف يشػجع الطػلبب عمػى: الابػداع، 

، وعنػػد تعمػػيـ الػػذكاء العممػػي عمػػى المعمػػـ تشػػجيع والاختػػراع، والاكتشػػاؼ، والتخيػػؿ، والافتػػراض والتوقػػع
الطلبب عمى: التطبيؽ، والاسػتخداـ، التنفيػذ، والمحاكػات، والتوظيػؼ، والتصػميـ. وقػد يفشػؿ الطمبػة فػي 
تحقيؽ مستويات تتوافؽ مػع إمكانػاتيـ الفعميػة، وذلػؾ بسػبب طػرؽ التػدريس وأسػاليب التقػويـ وصػرامة 

تقديـ المحتوى والتي ترتكز عمى الطرؽ التقميديػة، لكػف التعمػيـ المنبثػؽ  التنفيذ التي يتبعيا المعمـ أثناء
عف نظرية الذكاء النػاجح يزيػد مػف تحفيػز المتعممػيف تجػاه تعمػيميـ ويسػاعدىـ عمػى تحقيػؽ مسػتويات 
متقدمة تلبئـ مياراتيـ وقدراتيـ، ويُمكف المدارس مف تحقيؽ مستويات عالية مف الإنجاز بالإضافة إلى 

 (.Sternberg, R. J., 2005, 195المجتمعات لكي تستفيد مف مواىب أبنائيا )مساعدة 
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 (:693، 0264وتتضمف نظرية الذكاء الناجح أربعة عناصر ىي )عبد المنعـ الدردير وآخروف، 

 النجاح يتحقؽ مف خلبؿ الموازنة بيف القدرات التحميمية والإبداعية والعممية. -6

لقدرة عمى تحقيؽ النجاح في الحياة مف حيث معايير الشخص ذاتو فػي الذكاء يعرؼ مف حيث ا -0
 حدود السياؽ الاجتماعي والثقافي.

 قدرة الفرد عمى تحقيؽ النجاح يعتمد عمى الاستفادة مف نقاط القوة وتصحيح نقاط الضعؼ. -0

ؿ مػع قدرة الشخص عمى التكيؼ وتشكيؿ واختيػار البيئػة وذلػؾ مػف خػلبؿ تكيػؼ التفكيػر ليتفاعػ -9
 البيئة بشكؿ أفضؿ أو يغير البيئة أو يختار بيئات جديدة.

؛ أمجػػد الركيبػػات ويوسػػؼ  600، 0221ويوجػػد ثلبثػػة جوانػػب لمػػذكاء النػػاجح، ىػػي )محمػػد طػػو،      
 (:100، 0261قطامي، 

(: يشػػير إلػػى قػػدرة الفػػرد عمػػى إجػػراء عمميػػات Analytical Intelligenceالػػذكاء التحميمػػي ) -6
جراء عممية المقارنة بػيف الأشػياء، بحيػث تصػبح ىػذه العمميػات التحميؿ والت قويـ والحكـ عمى الأمور، وا 

أداءً معتاداً لمفػرد يؤديػو بصػورة طبيعيػة فػي كػؿ المواقػؼ. ويعػد الػذكاء التحميمػي موازيًػا لمفيػوـ الػذكاء 
عمػى حػؿ المشػكلبت التقميدي الذي يمعب دوراً رئيساً في التحصيؿ الأكاديمي لمفرد، فيػو يتضػمف القػدرة 

 وتقييـ الأفكار المختمفة.

(: يشػػير إلػػى مقػػدرة الفػػرد عمػػى الاسػػتفادة مػػف Creative Intelligenceالػػذكاء الإبػػداعي ) -0
مياراتو في عمميػات الاختػراع والاكتشػاؼ والتخيػؿ وبنػاء الافتراضػات عنػد مواجيػة موقػؼ جديػد يتطمػب 

أساسػػيتيف، تتعمػػؽ الأولػػى بالمقػػدرة عمػػى التعامػػؿ مػػع تقػػديـ الحمػػوؿ. ويتضػػمف الػػذكاء الإبػػداعي قػػدرتيف 
الخبػػرات الجديػػدة مػػف خػػلبؿ الاعتمػػاد عمػػى الخبػػرات السػػابقة وتنظػػيـ المكونػػات الأدائيػػة، وتػػرتبط القػػدرة 

إلػػى  -المتعممػػة فػػي المواقػػؼ التػػي لػػـ يسػػبؽ مواجيتيػػا مػػف قبػػؿ  -الثانيػػة بتحويػػؿ الميػػارات الجديػػدة 
 ر مف الانتباه والتذكر.ميارات آلية لا تستغرؽ الكثي

(: يُقصػػد بػػو مقػػدرة الفػػرد عمػػى توظيػػؼ مياراتػػو Practical Intelligenceالػػذكاء العممػػي ) -0
بصورة عممية في سياؽ العالـ الػواقعي، وتشػكيؿ مواقفػو بمػا يتوافػؽ مػع بيئتػو، وبمػا يمكنػو مػف تقػديـ 

قػدرة عمػى تحميػؿ المواقػؼ وفيميػػا الحمػوؿ لممشػاكؿ اليوميػة التػي تواجيػو. ويتضػمف الػػذكاء العممػي الم
 والاستفادة مف المعرفة الضمنية المتوافرة لديو في الحياة اليومية.

ويتطمب الذكاء النػاجح التػوازف بػيف المظػاىر الثلبثػة السػابقة، والكفػاءة العاليػة لمفػرد فػي توظيػؼ      
طػػو؛ بتشػػكيمو أو عناصػػر القػػوة لديػػو والتعػػويض عػػف عناصػػر الضػػعؼ، وذلػػؾ لتحقيػػؽ التكيػػؼ مػػع محي

تعديمو أو تغييره بتثزر وحشد قدراتو التحميمية والإبداعية والعممية. وبالرغـ مف أف العمميات المسػتخدمة 
 في الذكاء تعد عامة فإف تطبيؽ ىذه العمميات يعتمد عمى نوع المشكمة، فيناؾ بعض
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ب الاعتمػػاد عمػػى التفكيػػر المشػػكلبت التػػي يتطمػػب حميػػا الاعتمػػاد عمػػى التفكيػػر التحميمػػي، وبعضػػيا يتطمػػ
الإبداعي وبعضيا عمى التفكير العممي، في حيف يتطمب حؿ بعػض المشػكلبت الاعتمػاد عمػى مػزيج مػف 

 (.Sternberg, R. J., 2005, 195ىذه الأنواع )

إف التػدريس فػػي ضػػوء نظريػػة الػذكاء النػػاجح يتضػػمف النظػػر إلػػى عمميػة التعمػػيـ والػػتعمـ مػػف حيػػث      
طة، والتقييـ، وتشجيع الطػلبب عمػى التعمػيـ لػيس مػف أجػؿ الػذاكرة فقػط، ولكػف مػف توسيع نطاؽ الأنش

أجؿ تنمية القدرات التحميمية والإبداعية والعممية، فما ييـ الفرد ىو استخداـ ذكاءه في الحيػاة، ورعايتػو 
نمػا  وتطويره في المدارس، وذلؾ مف خلبؿ توفير أنشطة لطلببػو لا تقتصػرفقط عمػى القػدرات التحميميػة وا 

تشػػتمؿ عمػػى أنشػػطة تنمػػي الػػذكاء الإبػػداعي والعممػػي لتحقيػػؽ قيمػػة وفاعميػػة كبيػػرة فػػي الحيػػاة خػػارج 
 (.Service, R., 2005, 15المدرسة )

إمكانية تطبيؽ النظرية في أي مجاؿ مف مجالات  Sternberg, R. J., 1997وذكر ستيرنبرج ))     
كاء الناجح يساعد عمى تحسيف الإنجاز الأكاديمي سواء التعميـ، كما أف التعمـ القائـ عمى نظرية الذ

 في تقييـ الأداء التحميمي والإبداعي والعممي أو الاختبارات التقميدية القائمة عمى الذاكرة.

( فػػي Sternberg, R. J. & Grigorenko, E., 2004وأوضػػح سػػتيرنبرج وجريجينكػػو )     
الػػتعمـ لابػػد أف يكػػوف وفقًػػا لأنمػػاط قػػدرات التلبميػػذ، دراسػػتيما أف نظريػػة الػػذكاء النػػاجح تػػنص عمػػى أف 

فالتدريس مف أجؿ الذكاء الناجح أكثر تحفيزاً لكؿ مػف المعممػيف والمتعممػيف؛ فػالمعمميف يدرسػوف بمزيػد 
مف الفاعمية، والمتعمميف يتعمموف بطريقة أكثر مثالية وعميو فإف تقييـ أداء المتعمميف لف يقتصػر عمػى 

 التذكر.التعمـ القائـ عمى 

  Achievementالتحصيل: 

إف بنػػاء الإنسػػاف وتنميػػة قدراتػػو العقميػػة ورفػػع مسػػتوى تحصػػيمو الدراسػػي يمثػػؿ اليػػدؼ الرئيسػػي      
لمعممية التعميمية فػي أي دولػة مػف دوؿ العػالـ المتقػدـ والنػامي، ويقػاس تقػدـ أي دولػة مػف دوؿ العػالـ 

عمػػى اسػػتثمارىا بحيػػث تصػػبح قػػادرة عمػػى التعامػػؿ بمقػػدار قػػدرتيا عمػػى تنميػػة عقػػوؿ أبنائيػػا، والعمػػؿ 
والتفاعؿ الإيجابي البناء مع متغيرات العصر، وبما يخدـ التوجيػات التنمويػة فػي الدولػة، وأصػبح العمػؿ 
عمى تنمية العقوؿ وتطويرىا واستثمارىا ىدفًا رئيسيًا لمتربية، وبات النجاح في ىذا المجاؿ أساس التقدـ 

 عالـ.والرقى في مختمؼ دوؿ ال

إف التحصػػػيؿ الدراسػػػي ىػػػو أوؿ مػػػا يمفػػػت النظػػػر فػػػي المػػػدارس والجامعػػػات عنػػػد تقػػػويـ الطػػػلبب      
وتوجيييـ الوجية التي يمكف أف ينجحوا فييا، كما يعتبر كثير مػف البػاحثيف درجػات التحصػيؿ الدراسػي 

ناجحًا لاختيار الطلبب ىي الدليؿ الأفضؿ الذي يمكف أف يشير إلى أداء الطالب مستقبلًب، واعتباره محكًا 
في التخصصػات المختمفػة والأنػواع المتباينػة مػف الػتعمـ، ويُعبػر التحصػيؿ الدراسػي عػف مػدى اسػتيعاب 
الطلبب لما درسوه أو تعمموه مف خبرات معينة فػي مػادة دراسػية معينػة أو مجموعػة مػواد دراسػية مقػدراً 
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ب والميػػارات التػػي نمػػت لديػػو خػػلبؿ تعمػػـ بالػػدرجات، أي يقصػػد بػػو كػػـ  المعمومػػات التػػي اكتسػػبيا الطالػػ
الموضوعات الدراسية كما يشير إلى مجموعة المعارؼ التي يكتسػبيا الفػرد أثنػاء تعممػو لموضػوع معػيف 

 أو لمجموعة مف الموضوعات أو الوحدات في فصؿ دراسي أو سنة دراسية أو مرحمة دراسية.

عرفػة، وتعػد مػف أىػـ نػواتج الػتعمـ، وتمثػؿ دراسػتيا وتحتؿ المفاىيـ العممية مكانًا ميمًا في سمـ الم     
وطريقة تكوينيا في أذىػاف الطػلبب وتنميتيػا ومعرفػة خصائصػيا أحػد أىػداؼ تػدريس العمػوـ فػي جميػع 
مراحؿ التعميـ، وتعد المفاىيـ الرئيسػة القاعػدة الأساسػية لمػتعمـ الأكثػر تقػدمًا، إذ أنيػا تسػيـ فػي تنظػيـ 

عػادة الػتعمـ، كمػا تسػيـ فػي بنػاء منػاىج دراسػية متتابعػة ومترابطػة وتيسػر الخبػرة العقميػة، وتقمػؿ مػف إ
 اختيار محتوى المنيج.

وتبرز أىمية المفاىيـ العممية في أنيا تُعد بمثابة عمميػة تمخػيص لكػـ مػف المعمومػات التػي يجمػع      
شػػياء أو بينيػػا خصػػائص ويعبػػر عػػف ىػػذا الكػػـ  بكممػػة أو رمػػز، فػػالمفيوـ عبػػارة عػػف مجموعػػة مػػف الأ

الرموز أو الحػوادث الخاصػة التػي تػـ تجميعيػا معًػا عمػى أسػاس مػف الخصػائص أو الصػفات المشػتركة 
والتي يمكف الإشارة إلييا برمز أو اسـ معيف كما أف المفيوـ ليس ىػو الكممػة بػؿ مضػموف ىػذه الكممػة 

يور حقائؽ جديدة أي وما تعنيو، ومف جية آخرى فإف المفيوـ يتطور وينمو بتطور معارفنا العممية وظ
أف المفيوـ العممي يمكف أف يُعرّؼ بأنو: مجموعة مػف المعمومػات التػي يوجػد بينيػا علبقػات حػوؿ شػ  
معيف يتكوف في الذىف ويشتمؿ عمى الصفات المشتركة والمميزة ليذا الشيء كما يمكف أف يُقصد بو ما 

 مميات معينة.يتكوف لدى كؿ فرد مف معنى وفيـ يرتبط بكممات أو عبارات أو ع

فيػو عمميػة عقميػة يػتـ عػف طريقيػا )محمػد مصػطفى،  Processوالمفيوـ مف حيث كونو عمميػة      
 (:06، 0224عبد الرزاؽ محمود، 

 تجريد مجموعة مف الصفات أو السمات أو الحقائؽ. •

 تعميـ عدد مف الملبحظات ذات العلبقة بمجموعة مف الأشياء. •

معيف أو حدث أو عممية ىػذه المعمومػات تمكػف مػف تمييػز أو  تنظيـ معمومات حوؿ صفات ش  •
 معرفة العلبقة بيف قسميف أو أكثر مف الأشياء.

لمعمميػػة العقميػػة السػػابؽ ذكرىػػا، ىػػو الإسػػـ أو  Productوالمفيػػوـ العممػػي مػػف حيػػث كونػػو نػػاتج      
ركة أو العديػد المصطمح أو الرمز الػذي يعطػى لمجموعػة مػف الصػفات أو السػمات أو الخصػائص المشػت

 (.090، 0220مف الملبحظات أو مجموعة مف المعمومات المنظمة )أحمد النجدي وآخروف، 

وتحتػػؿ المفػػاىيـ العمميػػة أىميػػة كبيػػرة فػػى حيػػاة الفػػرد، فيػػى تقػػدـ لػػو العػػوف والمسػػاعدة فػػى صػػنع      
بواسػػطتيا يػػتـ تنظػػيـ  قرارتػػو وتػػدبير حياتػػو اليوميػػة، وتعػػد المفػػاىيـ العمميػػة مػػف أىػػـ نػػواتج الػػتعمـ التػػى

المعرفة العممية فى صورة ذات معنى، كما أنيا تعتبػر العناصػر المنظمػة والمبػادئ الموجيػة لأى معرفػة 
 عممية يتـ تكوينيا لدى الأفراد.
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فػػالمفيوـ ىػػو المسػػتوى الثػػانى مػػف مسػػتويات المعرفػػة العمميػػة، ومػػف أىػػـ الأىػػداؼ التػػى يسػػعى      
كمػػا أف المفػػاىيـ العمميػػة تُعػػد أداة التفكيػػر وأسػػاس المعرفػػة العمميػػة،  تػػدريس الفيزيػػاء إلػػى تحقيقيػػا،

ولتشكيؿ المفاىيـ العممية وبنائيا لابد مػف اسػتخداـ معممػى الفيزيػاء لإسػتراتيجيات تدريسػيو تركػز عمػى 
 دور الطالب النشط فػى العمميػة التعميميػة، وتتػيح لػو وقتػًا كافيًػا لمتفكيػر وحػؿ المشػكلبت، وتُثيػر دافعيػة
الطالب لمتعمـ وتكسبو ميارات اجتماعية، وما يرتبط بذلؾ مف ممارسة الطالب لمتفكير التحميمػي فػي حػؿ 
بعػػػض المشػػػكلبت سػػػعيًا وراء توليػػػد المعمومػػػات وتقييميػػػا المرتبطػػػة بيػػػذه المشػػػكلبت كمػػػا أف بعػػػض 

ر الإبػػداعي المشػػكلبت يتطمػػب حميػػا وتوليػػد المعمومػػات وتقييميػػا المرتبطػػة بيػػا ممارسػػة الطالػػب لمتفكيػػ
والبعض الآخر مػف المشػكلبت يتطمػب حميػا وتوليػد المعمومػات وتقييميػا المرتبطػة بيػا ممارسػة الطالػب 
لمتفكير العممي وىذا ما تؤكده نظرية الذكاء الناجح في أنو عمى الرغـ مف أف العمميػات المسػتخدمة فػي 

 ة.الذكاء تعد عامة إلا أف تطبيؽ ىذه العمميات يعتمد عمى نوع المشكم

وتُعد المفاىيـ العممية أحد المحكات الرئيسة في تكويف البنية المعرفية عند الإنسػاف وتقػديراً لمػدور      
الذي تمعبو إىتـ المتخصصوف بتعميـ المفاىيـ العممية، لأف تعمـ الطلبب لا يمكف أف يمقى نجاحاً إلا إذا 

الأشػياء كمػا أنيػا تقػوي البنػاء المعرفػي  كاف لدييـ معرفة بالمفاىيـ العممية، فيي تربط بػيف مجموعػات
عند الطلبب، وبالتالي يستطيعوف مف خلبؿ المعرفة بيا مواجية المشكلبت التػي تػواجييـ فػي المواقػؼ 

 المختمفة ومف ثـ توليد المعمومات وتقييميا المرتبطة بيذه المشكلبت.

ب بمفػردات التعمػػيـ، ويزيػد مػػف كمػا إف اكتسػاب المفػػاىيـ العمميػة يسػػاعد عمػى زيػػادة إىتمػاـ الطػػلب     
دافعيتيـ لتعمميا، لأنيا تزيد مف قدرتيـ عمى التفسػير والػتحكـ والتنبػؤ وىػي الوظػائؼ الرئيسػية لمػتعمـ، 
حيػػث نلبحػػظ إحتػػواء وثػػائؽ منػػاىج التعمػػيـ لجميػػع المراحػػؿ عمػػى أىػػداؼ موحػػدة منيػػا ضػػرورة تػػدريس 

لدييـ مفاىيـ وأفكار ومعتقدات عف المواد وسػموكيا المفاىيـ العممية بصورة وظيفية، فالطلبب قد يكوف 
والظػػواىر العمميػػة والطبيعيػػة المختمفػػة، وعػػف الكيفيػػة التػػى تحػػدث بيػػا ىػػذه الظػػواىر، وذلػػؾ مػػف خػػلبؿ 
خبرتيـ فى الحياة اليومية ولغتيا، وقد تتصادـ مفاىيميـ وأفكارىـ ومعتقداتيـ مػع جيػودىـ لفيػـ أفكػار 

 (.610، 0224د السلبـ مصطفى، ومفاىيـ العمماء ولغتيـ )عب

ويؤكػػد برونػػر أنػػو يوجػػد خمسػػة عناصػػر ميمػػة تسػػيؿ عمميػػة تعمػػـ المفػػاىيـ، ىػػي )عبػػد السػػلبـ       
 (:600، 0226مصطفى، 

: عنصر التسمية عامػؿ ميػـ، فيػو يسػاعد المػتعمـ عمػى تػذكر بعػض الصػفات التػي  -6 اسـ المفيوـ
.  تخص ىذا المفيوـ

: يتمثػػؿ تع -0 ريػػؼ المفيػػوـ فػػي عبػػارة أو جممػػة تصػػؼ أو توضػػح العلبقػػات بػػيف تعريػػؼ المفيػػوـ
.  الصفات أو المكونات الأساسية لممفيوـ

: ىذه الصفات تساعد عمى تعريؼ المفيوـ وىي شػاممة كصػفات المػوف،  -0 الصفات المميزة لممفيوـ
 والعدد، والحجـ، وغيرىا.
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: ىذا العنصر يحدد قيمة المفيوـ بالنسبة لم -9  مفاىيـ الآخرى.قيمة المفيوـ

أمثمة لممفاىيـ: استخداـ الأمثمة التي تقػع تحػت المفيػوـ والأمثمػة التػي لا تقػع تحػت المفيػوـ أو  -0
(، وىذه الأمثمة تسيـ في  التي تعتبر غير أمثمة ليذا المفيوـ )أمثمة موجبة وأمثمة سالبة لممفيوـ

 عممية توضيح المفيوـ العممي وتسييؿ عممية تعممو. 

( أف عممية تعمـ المفاىيـ تعتمد في أبسط 00 - 00، 0266حمدي عطيفة وعايدة سرور )ويرى      
صورىا عمى قياـ المتعمميف بفحص عدد مف الحالات التي تشترؾ فيما بينيا في خاصية أو أكثػر، ومػع 
طػلبؽ اسػـ  وجود حالات مخالفة )لا أمثمة(، ثػـ قيػاميـ بإسػتخلبص )تجريػد( تمػؾ الخاصػية المشػتركة وا 

 ييا.عم

وبالتالي فإننا أماـ عمميات عقمية يمارسيا المتعمـ حتى يتوصؿ إلى المفيوـ بنفسو ومف ثـ يكػوف      
قادراً عمػى تعميمػو إلػى حػالات أخػرى لػـ يدرسػيا فػي مواقػؼ الػتعمـ، وفػي ضػوء ذلػؾ، فػإف عمميػة تعمػـ 

الإضػافة إلػى ذلػؾ، فػإف المفاىيـ تسػيـ فػي تػدريب المػتعمـ عمػى كيفيػة الػتعمـ وكيفيػة حػؿ المشػكلبت، ب
ىناؾ عددًا مف المزايا يمكف جنييا إذا ما أعطينا في تدريسنا قدراً كافيًا مػف الإىتمػاـ لتػدريب المتعممػيف 

كتسابيا بأنفسيـ منيا )عبد السلبـ مصطفى،   (:0263عمى كيفية التوصؿ إلى المفاىيـ وا 

عمومػات فػي شػكؿ مػنظـ ومكثػؼ، نستطيع مف خلبؿ المفػاىيـ أف نحصػؿ عمػى مقػدار كبيػر مػف الم -6
ذلؾ أنيا تتضمف عدداً مف الحقائؽ يستطيع المتعمـ أف يكتسب منيا ما تمكنو منيا قدراتػو، وبػذلؾ 
يمكف لممتعمـ أف يتحرر مف عبأ التفصيلبت. بمعنى آخر، فػإف تعمػـ العمػوـ فػي صػورة مفػاىيـ يُعػد 

 ية المتوفرة لدينا.بمثابة أسموب مناسب لإختزاؿ مقدار كبير مف المعرفة العمم

تقديـ المعمومة في صورة مفاىيـ يمكننا مف توسيع نطاؽ التعمػيـ والػذىاب بػو إلػى أبعػد مػف حػدود  -0
ما يتـ تقديمو فػي الصػؼ الدراسػي، فالحقػائؽ المعزولػة ذات قيمػة محػدودة فػي حػد ذاتيػا، ويمكػف 

قيمة أكبر. فيناؾ فرؽ تجميعيا معًا عمى أساس ما يربط بينيا مف خصائص مشتركة يجعميا ذات 
ـ" ىو )حقيقو( وبػيف °02أف يعرؼ الطالب أف "درجة حرارة جسـ الإنساف في الظروؼ العادية ىي 

"عدـ تغير درجػة حػرارة جسػـ الكػائف الحػي  Warm Bloodednessاكتساب مفيوـ ثبات الحرارة 
(. ىذا المفيوـ يمكننػا مػف التمييػز بػيف الحيوانػات  ذوات الػدـ الحػار وتمػؾ بتغير البيئة" ىو )مفيوـ

 ذوات الدـ البارد.

المعرفة التي يكتسبيا المتعمـ في صورة مفاىيـ يمكف اسػتخداميا فػي تشػييد مفػاىيـ ومبػادئ أكثػر  -0
تعقيدًا، وفي تنظيـ أي معرفة جديدة داخؿ بناء منطقي وفي توليد أفكار جديدة، وفي عمؿ تفسيرات 

قتراح فروض، وفي توجيو عمميات الملبحظ ة، وفي تنظيـ المعمومات. بمعنى آخر، فػإف المفػاىيـ وا 
نمػا ىػي بمثابػة ترتيػب ىرمػي تنػدرج فيػو المفػاىيـ الفرعيػة تحػت مفػاىيـ  ليست كميا شػيئاً واحػداً وا 

 أخرى أكبر. كؿ ذلؾ مف شأنو أف يجعؿ عممية التعمـ أكثر نظامية ومنطقية.
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ط معينة، أو في بيئات معينة متماثمة لتمؾ لممفاىيـ قدرة عمى التنبؤ بما يمكف أف يحدث تحت شرو  -9
 التي حدث فييا التعمـ.

التداريب والتجارب المعممية التي يُطمب فييا مف المتعمميف تدويف ملبحظاتيـ وتمخيص مػا توصػموا  -0
إليو، ىذه التداريب والتجارب ما ىي إلا أوعية فارغة بلب معمومػات. فػإذا مػا وضػعنا فييػا معمومػات 

أف تكوف مصنفة ومرتبطة مع بعضيا بحيػث يمكػف تفسػيرىا. والمفػاىيـ العمميػة يمكػف فإنيا ينبغي 
 أف تساعدنا في إنجاز ذلؾ.

 يمكف تذكر المفاىيـ العممية لمدة أطوؿ مف مدة تذكر الحقائؽ، وذلؾ لعدة أسباب منيا: -1

 لممفاىيـ مدى مف الإرتباطات أوسع مف مدى ارتباطات الحقائؽ. •

ب المفيػػوـ تنػػدمج كسػػرات معرفيػة فػػي بعضػػيا وكممػػا زاد عػػدد مػػرات الإنػػدماج فػي عمميػػة إكتسػػا •
 كانت فرصة التذكر أكبر، نتيجة عممية التكامؿ التي تحدث بيف ىذه الكسرات المعرفية.

عدد المفاىيـ يكوف عادة أقؿ مف عدد الحقائؽ، وذلؾ لأف المفاىيـ تختزؿ في داخميا قدراً كبيراً  •
 مف المعمومات.

 فاىيـ تعمؿ كحمقة وصؿ بيف ما يتعممو الطالب في المدرسة وبيف ما يحدث خارج المدرسة.الم •

وعمى الرغـ مف أىمية تعمـ المفاىيـ في تدريس العمػوـ إلا أف صػعوبات عديػدة تعتػرض المتعممػيف      
كتسػػاب المفػػاىيـ العمميػػة، منيػػا )عػػايش زيتػػوف،  ؛ عبػػد الله خطابيػػة،  30، 0229فػػي تعمػػـ وا 

 (:603، 0224؛ فادية ديمتري وزبيدة قرني،  92 ،0220

 وجود مناىج دراسية غير ملبئمة مف حيث فمسفة البناء والتصميـ والتحديث. -6

 العوامؿ المغوية كتدريس العموـ بمغة غير المغة الأـ. -0

 طرؽ التدريس المتبعة كإستخداـ طرؽ التدريس التقميدية السائدة. -0

 لقصورىـ فى اكساب بعض المفاىيـ العممية.معمموا العموـ أنفسيـ  -9

 مدى واقعية واستعداد المتعمـ نفسو ومستواه ونضجو الإجتماعي. -0

 مدى إىتماـ وميوؿ الطلبب لممواد العممية وتعمـ المفاىيـ. -1

 البيئة والثقافة السمبية التي يعيش فييا الطالب والتي تطمس روح الإستقصاء العممي. -2

العممػػي، ويتمثػػػؿ ذلػػؾ فػػي مػػدى فيػػػـ المػػتعمـ لممفػػاىيـ العمميػػة المجػػػردة، أو  طبيعػػة المفيػػوـ -3
 المفاىيـ المعقدة أو المفاىيـ ذات المثاؿ الواحد.

الخمط في معنى المفيوـ أو في الدلالػة المفظيػة لػبعض المفػاىيـ العمميػة خاصػة المفػاىيـ التػي  -4
فػػػاىيـ الحركػػػة، السػػػرعة، تسػػػتخدـ كمصػػػطمحات عمميػػػة وكمغػػػة محكيػػػة بػػػيف النػػػاس كمػػػا فػػػي م

 التسارع، الشغؿ ... إلخ. 
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ويمكف لمعمـ العموـ أف يستخدـ وسائؿ وأساليب عديدة لقياس تعمـ المفيوـ العممي لدى   التلبميذ      
ويستدؿ عمى صػحة تكػويف المفيػوـ العممػي وبنائػو، ومػف بػيف ىػذه الوسػائؿ والأسػاليب )أحمػد النجػدي 

 (:016، 0220وآخروف، 

اؼ المفيػػوـ العممػػي مػػف خػػلبؿ تطبيػػؽ عمميػػات تكػػويف المفيػػوـ العممػػي الػػثلبث التمييػػز، اكتشػػ -6
 التصنيؼ والتعميـ.

 قدرة الطلبب عمى تحديد الدلالة المفظية لممفيوـ العممي. -0

 تعممية جديدة. -تطبيؽ المفيوـ العممي في مواقؼ تعميمية -0

فييػػػا الطالػػػب وفػػػؽ المفػػػاىيـ العمميػػػة  تفسػػػير الملبحظػػػات والمشػػػاىدات فػػػي البيئػػػة التػػػي يعػػػيش -9
 المتعممة.

 استخداـ المفيوـ العممي في حؿ المشكلبت . -0

 استخداـ المفيوـ العممي في استدلالات أو تعميمات أو فرضيات عممية مختمفة . -1

 :Generating and Assessing Skillsمهاراث تىليذ المعلىماث وتقييمها: 

وليدية إلي الفيمسوؼ اليوناني سقراط، وذلؾ لأنو كاف يتعمد مناقشة الناس تاريخيًا يمكف إرجاع الت     
وتوليد المعمومػات فطريًػا مػنيـ، وىدفػو مػف ذلػؾ تعمػيميـ فقػد كػاف يعتقػد بػأف الرقػي العقمػي النػاتج مػف 
توصػػيؿ المعرفػػة بطريقػػة مباشػػرة ضػػئيؿ جػػدا، ولػػذا رأينػػاه يعػػارض طػػرؽ السوفوسػػطائييف الشػػعبية التػػي 

نشػػر المعمومػػات عػػف طريػػؽ محاضػػرات شػػكمية، ويسػػتبدؿ بيػػا الطريقػػة الحواريػػة التػػي كػػاف  تيػػدؼ إلػػي
غرضيا أف تنمي القدرة التوليدية للؤفكار لدي الأفراد، حيػث أشػار سػقراط إلػي أف ميمػة المعمػـ تػتمخص 
في مساعدة الآخر عمي استخراج الكامف عنػده، لأف اسػتخراج الأفكػار مػف النفػوس ومحاولػة توضػيحيا 

المناقشة الذاتية أو الحوار الثنائي ىو ما يعرؼ بالجدؿ، فالحقيقة عند سػقراط ىػي قبػؿ كػؿ شػ  فكػرة، ب
والفكرة لا يمكف أف تتضح إلا بالجدؿ أي بالتحميؿ النقدي لكؿ جوانبيا؛ فالتوليد في جوىره عممية بنائيػة 

متماسؾ مف الأفكار يػربط بػيف حيث تقاـ الصلبت بيف الأفكار الجديدة والمعرفة السابقة عف طريؽ بناء 
 (.920 – 926، 0220المعمومات الجديدة والقديمة )أحمد النجدي وآخروف، 

إف توليػػد المعمومػػات الجديػػدة ودمجيػػا بمػػا لػػدينا مػػف معرفػػة سػػابقة يعػػد مػػف أىػػـ أساسػػيات عمميػػة      
فيػة لمطالػب مػف قبػؿ، التفكير، كما أنو يساعد عمي توليد معاني جديدة لـ تكف موجودة فػي البنيػة المعر 

كما أف قياـ الطالب بتوليد المعمومات الجديدة يساعد عمي إثراء عممية التفكير وزيػادة الفيػـ ويقمػؿ مػف 
فػرص حػدوث التشػتت الػػذىني لػدي الطالػب، ولكػػي نػوفر بيئػة صػالحة لتنميػػة ميػارات توليػد المعمومػػات 

لمقدمػػة لمطػػلبب بعنايػػة فائقػػة، بيػػدؼ وتقييميػػا فػػي فصػػوؿ العمػػوـ لابػػد مػػف انتقػػاء النصػػوص العمميػػة ا
استثارة انتباىيـ وتنشيط قدرتيـ عمي التنبؤ وبالتالي تحفيزىـ عمػي توليػد أسػئمة عمميػة جديػدة لػـ تكػف 

 (.Hallie,Y. & et. al., 2006, 23موجودة في بنيتيـ المعرفية مف قبؿ )
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 ( فيما يمي:90 - 02، 0260وتتمثؿ ميارات توليد المعمومات وتقييميا )وساـ حسف،      

 : Generating Information's Skillsأولًا: ميارات توليد المعمومات:

: وتعنػػػي القػػػدرة عمػػػي اسػػػتدعاء أكبػػػر عػػػدد ممكػػػف مػػػف Fluency Skillميػػػارة الطلبقػػػة:  -0
الاستجابات المناسبة تجاه مشػكمة أو مثيػر معػيف، وتتػأثر بػالظروؼ الانفعاليػة والحالػة المزاجيػة لمفػرد؛ 

لة المزاجية التي تدؿ عمي الانشراح تؤدي إلي تيسير الطلبقػة، كمػا أف درجػة القمػؽ المعتدلػة تزيػد فالحا
 (.09 – 00، 0229مف أداء الفرد في إنتاج الأفكار بطلبقة )ممدوح الكناني، 

قػة وتتعدد أنواع الطلبقة إلى طلبقة الكممات )المفظ(، طلبقة التداعي، طلبقة التعبير، طلبقة الأفكػار، طلب
الأشكاؿ، طلبقة الأشكاؿ البصرية في الفنوف التشكيمية، طلبقة الأشكاؿ السمعية فػي الموسػيقي، طلبقػة 
الرمػػوز المغويػػة فػػي التػػأليؼ الأدبػػي كالشػػعر والسػػجع والطلبقػػة العامػػة المتعمقػػة بػػالميف والحػػرؼ والبيػػع 

، 0220نجدي وآخػروف، ؛ أحمد ال 01، 0226والإعلبف والدعاية والخطابة والتدريس )محمد الطيطي،
923 – 924.) 

: وتعنػػي إنتػػاج الأفكػػار التػػي تظيػػر تحػػرؾ الإنسػػاف فػػي Skill  Flexibilityميػػارة المرونػػة: -1
مسػتوي معػيف مػػف مسػتويات التفكيػػر إلػي مسػتوي آخػػر، وتظيػر تنقلبتػػو فػي التفكيػر فػػي ميمػة معينػػة 

 (.624، 0224)محسف عطية، 

: إف الفرض عبارة عف إجابة محتممة لسؤاؿ Hypothesizing Skillميارة وضع الفرضيات:  -2
ما أو حؿ محتمؿ لمشكمة ما أو نتيجة محتممة لتجربة ما، لذلؾ لابد أف يصاغ بطريقة يمكف بيا اختبار 

 (.620، 0224صحتو عف طريؽ الملبحظة أو التجربة أو القياس )فادية ديمتري وزبيدة قرني، 

 

: يُعػد التنبػؤ in the light of data skill Predictionميػارة التنبػؤ فػي ضػوء المعطيػات:  -3
صػػورة خاصػػة مػػف صػػور الاسػػتدلاؿ إذ يحػػاوؿ الفػػرد تحديػػد مػػا سػػيحدث مسػػتقبلب عمػػي أسػػاس البيانػػات 
المتجمعة أي أنو اسػتقراء لممسػتقبؿ مػف خػلبؿ مشػاىدات حاليػة ويختمػؼ التنبػؤ عػف التخمػيف، فػالتنبؤ 

السابقة أما التخميف فلب أساس لو مف بيانات أو خبرة سابقة )كمػاؿ يعتمد عمي البيانات أو عمي الخبرة 
 (.42، 0220زيتوف، 

 :Assessing Information's Skillsثانيًا: ميارات تقييـ المعمومات: 

: ىػػي عمميػػة تفكيػػر تتضػػمف القيػػاـ بفحػػص دقيػػؽ لموضػػوع مػػا Critical Skillميػػارة النقػػد:  -0
و مػف خػلبؿ تحميػؿ الموضػوع وتقييمػو اسػتنادا إلػي معػايير تتخػذ بيدؼ تحديد مواطف القوة والضعؼ فيػ

أساسًا لمنقد أو إصدار الأحكاـ، وقد تكوف ىذه المعايير التي تشكؿ عادة أسػاس الحكػـ محػددة بوضػوح 
مف قبؿ ممارسة النقد وقد لا تكوف، وفي ىذه الحالة تفيـ المعايير ضمنا مف واقع العبارات المسػتخدمة 

 (.060، 6444)فتحي جرواف، في نقد الموضوع 
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 Identifying Errors and Inaccuraciesميػارة التعػرؼ عمػي الأخطػاء والمغالطػات: -9

Skill  وتتضػػمف ميػػارة الخمػػط بػػيف الػػرأي والحقيقػػة، ميػػارة التنػػاقض أو عػػدـ الاتسػػاؽ، ميػػارة صػػمة :
)ذوقاف عبيدات وسػييمة أبػو المعمومات بالمشكمة، ميارة المغالطة في الاستدلاؿ المنطقي أو الاستنتاج 

 (.606، 0220السميد، 

وتتعدد العوامؿ التي تؤثر في تنمية ميارات توليد المعمومات وتقييميا إلى البيئة المدرسػية، البيئػة      
الأسرية، الخبرة السابقة، الاتجاه الفمسػفي والمغػوي فػي الثقافػة، الدافعيػة وأسػاليب التقػويـ ومػدي تحكػـ 

ت العقمية المعرفية التػي يقػوـ بيػا كػالتخطيط والتقػويـ والتفكيػر فػوؽ المعرفػي وميػارات الفرد في العمميا
 (.Groborz, M. & Necka, E., 2003, 192؛  022 – 010، 0220الأداء وحؿ المشكلبت )

كمػػا تتعػػدد أىميػػة تعمػػيـ ميػػارات توليػػد المعمومػػات وتقييميػػا مػػف حيػػث كونيػػا تعمػػؿ عمػػى )نايفػػة      
 (: Kwon,Y. & et. al., 2009, 394؛  00 – 00 ،0226قطامي، 

 توفير ديمومة التعمـ مدي الحياه لممتعمـ مف خلبؿ تعميمو كيؼ يولد المعمومات. •

 تعمـ كيفية الحصوؿ عمي المعمومة أىـ مف تعمـ المعمومة نفسيا. •

 التركيز عمي وظيفة التفكير أىـ مف التركيز عمي نتاج التفكير. •

 وزيادة القدرة عمى القياـ بالعمميات الاستنتاجية العميا والتحميؿ والتفكير البصري. تنشيط الذاكرة •

 :Academic Burnoutالاحتراق الأكاديمي: 

الاحتػػراؽ الأكػػاديمي ظػػاىرة تعميميػػة تسػػتخدـ بمصػػطمحات مترادفػػة كػػالاحتراؽ التعميمػػي والاحتػػراؽ      
كػػاديمي والنفسػػي والاجتمػػاعي لمطػػلبب، وتنػػتج مػػف المدرسػػي، وتػػؤثر ىػػذه الظػػاىرة فػػي الأداء والنمػػو الأ 

خػػلبؿ عوامػػؿ عديػػدة متنوعػػة بعضػػيا مػػرتبط بالجوانػػب التعميميػػة لممقػػررات ذاتيػػا كالمطالػػب التعميميػػة 
المبػػػالي فييػػػا التػػػي تُفػػػرض عمػػػى الطػػػلبب مثػػػؿ العػػػبء الدراسػػػي وكتابػػػة الأبحػػػاث الخاصػػػة بػػػالمقررات 

ة بالأنشػطة التعميميػة الصػفية واللبصػفية والحصػص الدراسػية، والامتحانات الفصمية والتكميفات المرتبطػ
وبعضيا نتيجة لعوامؿ مرتبطة بعدـ رغبة الطلبب في دراسة المقرر أو التخصص ذاتو وميوليـ السمبية 
تجػػاه دراسػػة المقػػرر أو التخصػػص أو كلبىمػػا معًػػا، وبعضػػيا لطبيعػػة التخصػػص وصػػعوبتو، وبعضػػيا 

. وينػػتج عػػػف ظػػاىرة الاحتػػراؽ الأكػػاديمي اسػػتنفاذ معرفػػي وجسػػػمي لطبيعػػة النػػوع الاجتمػػاعي لمطػػلبب
وعػػاطفي، وعػػدـ الرغبػػة فػػي المشػػاركة فػػي الأنشػػطة الأكاديميػػة، ونتػػائج مترتبػػة عمػػى ذلػػؾ كالتغيػػب أو 
العػػزوؼ عػػف حضػػور الحصػػص الدراسػػية وانخفػػاض الػػدافع للبسػػتذكار وارتفػػاع نسػػبة التسػػرب التعميمػػي 

 (.913، 0264الدوسري، والتسويؽ الأكاديمي )الجوىرة 

إف الطلبب الذيف يُعانوف مف الاحتراؽ الأكاديمي تظير عمييـ علبمات الافتقػار إلػى الحمػاس تجػاه      
ما كانوا يدرسوف، وعدـ المشاركة في الأنشطة الصفية، والشػعور بعػدـ جػدوى الأنشػطة الأكاديميػة فػي 

الأكاديميػػة كمػا أنيػػـ يكونػوا مضػػطريف إلػػى آف واحػد، بالإضػػافة لعػدـ القػػدرة عمػى اكتسػػاب الموضػوعات 
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الاستمرار في الدراسة عمػى الػرغـ مػف أف لػدييـ إحبػاط وشػعور بػنقص الدافعيػة والاكتئػاب ممػا يجعميػـ 
 (.Yu, J. & Chang, K., 2016, 52يتجنبوا كثير مف مواقؼ التعمـ )

الطػلبب كمػا يػأتي )الجػوىرة  وتتعدد الأسباب التي تؤدي إلى حدوث ظاىرة الاحتراؽ الأكػاديمي لػدى     
 (:914، 0264الدوسري، 

 نقص فرص العمؿ بعد التخرج. -6

 الأساليب التقميدية في التدريس. -0

 افتقار الأىداؼ التعميمية لتنمية ميارات ميمة كالدافعية والتعمـ الذاتي وحؿ المشكلبت والإبداع. -0

 التركيز عمى الجوانب النظرية دوف التطبيقية. -9

 تركيز عمى الحفظ والتذكر دوف التركيز عمى المستويات المعرفية الأخرى.ال -0

 الطبيعة الاعتمادية لمطلبب في التعمـ. -1

 افتقار الطلبب لميارات التخطيط الدراسي، والتنظيـ الذاتي الأكاديمي. -2

 الميوؿ السمبية تجاه التخصصات الأكاديمية. -3

التػػػدريس لاسػػػتراتيجيات مواجيتيػػػا، وعػػػدـ وعػػػي الطػػػلبب  الضػػػغوط الأكاديميػػػة، وافتقػػػار أسػػػاليب -4
 ومعممييـ أيضًا باستراتيجيات المواجية.

 التسويؼ الأكاديمي لمطلبب. -62

 التوقعات المبالي فييا غير المنطقية لنتائج الطلبب مف قبؿ الطلبب أنفسيـ ومعممييـ وأسرىـ. -66

 سمبية بالاتجاىات الإيجابية لمتعمـ.النوع الاجتماعي لمطلبب وخصائصو ذات العلبقة ال -60

 العبء المعرفي لبعض المقررات بما يفوؽ قدرات الطلبب. -60

وتعػػد الدراسػػة فرصػػة مناسػػبة لمعديػػد مػػف الطمبػػة لاستكشػػاؼ مجػػالات الاىتمػػاـ الأكػػاديمي وتجربػػة      
عػػرض لمصػػادره طػػرؽ جديػػدة لمتفكيػػر والتعامػػؿ مػػع الآخػػريف، إلا أف الشػػعور بػػالاحتراؽ الأكػػاديمي والت

المتعددة يُعد أحد العوامؿ الرئيسػة التػي تقػوض جػػودة الحيػاة الأكاديميػة بالنسػبة ليػـ، ويمثػؿ الاحتػراؽ 
الأكاديمي المرحمة المتأخرة مف التعرض لمضغوط الأكاديمية والتوترات النفسية المرتبطػة بيػا، وىػػو يعػد 

لطمبػػة، ويبػػدو أف الاحتػػراؽ الأكػػاديمي مشػػكمة كبيػػرة تػػنعكس عمػػى الأداء الأكػػاديمي ومجمػػؿ شخصػػية ا
 ظاىرة تتسـ بطبيعة تقدمية مستمرة.

( إلػى انتشػار Wickramasinghe, N. & et. al., 2018فقػد توصػؿ ويكريماسػنج وآخػروف )     
%(، وأوضػػػػح بيموزيروفػػػػا وآخػػػػروف 04الاحتػػػػراؽ الأكػػػػاديمي بػػػػيف طمبػػػػة المرحمػػػػة الثانويػػػػة بنسػػػػبة )

(Belozerova, L. & et. al., 2018, 1( أف الأدبيػات التربويػة تشػير إلػى أف )مػف طمبػة 92 )%
المرحمػػة الثانويػػة والجامعيػػة يعػػانوف مػػف الاحتػػراؽ الأكػػاديمي، ممػػا يعبػػر عػػف الطبيعػػة التقدميػػة ليػػذه 
الظاىرة، حيث يعاني طمبة الجامعة مف مستويات عالية مف الاحتػراؽ الأكػاديمي مػدفوعيف فػي ذلػؾ مػف 

لمحيطػػة بيػػـ؛ حيػػث تعتقػػد معظػػـ المجتمعػػات أف النجػػاح بالجامعػػة شػػرط لمحصػػوؿ التوقعػػات الثقافيػػة ا
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مسػػتقبلًب عمػػى وظيفػػة جيػػدة وآمنػػة وعػػيش حيػػاة مسػػتقرة؛ ممػػا يجعػػؿ ىػػؤلاء الطمبػػة يسػػعوف باسػػتمرار 
( كمػا أفػادت نتػائج دراسػة ىػاج Lee, J. & et. al., 2013, 1015لتحقيػؽ معػدلات دراسػية مرتفعػة )

 ,.Jordan, R. K. & et. al( ودراسػة جػورداف وآخػروف )Haag, P. & et. al., 2018وآخػروف )

( بارتفاع مستويات الاحتراؽ الأكاديمي لدى طمبة المرحمة الجامعية، وأنو يعتبر ظاىرة عامة بيف 2020
الطمبػػة، فقػػد عبّػػر الطمبػػػة عػػػف مسػػتويات عاليػػة مػػف المتاعػػب اليوميػػة وأعبػػاء الدراسػػة وتػػدني الشػػعور 

 (.666، 0206ياة طواؿ سنوات دراستيـ الجامعية )ماجد عيسى ومناؿ الخولي، بمعنى الح

ويُعد الاحتػراؽ الأكػاديمي آليػة لمحمايػة النفسػية لمطالػب فػي شػكؿ مػف أشػكاؿ الإقصػاء الجزئػي أو      
ت الكامؿ للبنفعالات الناتجة عف الصدمة والآثار المرتبطة بالأحداث المجيدة، وفي ىذه الحالة تتخذ الذا

 ,.Belozerova, Lآلية وظيفية تسمح بتوفير الطاقة والموارد النفسية لمتعبير عف الشعور بالأزمات )

2018, 1.) 

 Psychologicalوتتعػػدد تعريفػػات مفيػػوـ الاحتػػراؽ الأكػػاديمي، فُيعػػرّؼ بأنػػو متلبزمػػة نفسػػية      

Syndrome  الرغبػػة فػػي الانسػػحاب يشػػعر فييػػا الطالػػب بالإرىػػاؽ مػػف متطمبػػات الدراسػػة، والتشػػاؤـ و
(  ويُعرّؼ Schaufeli, W. B., 2002, 464والانفصاؿ عف مياـ التعمـ، وضعؼ الفعالية الأكاديمية )

بأنو متلبزمة نفسية يعػاني منيػا العديػد مػف الطمبػة بػدرجات متفاوتػة ويمكػف أف تػؤدي فػي النيايػة إلػى 
 . (Salmelaro, K. & et. al., 2009, 1316مشكلبت دراسية حادة )

كما يُعرّؼ بأنو مجموعة أعراض تسببيا الضغوط الأكاديميػة المتلبحقػة وتتمثػؿ فػي شػعور الطالػب      
بالإجيػػاد الانفعػػالي وانخفػػاض الدافعيػػة بوجػػو عػػاـ ونحػػػو ميػػاـ الدراسػػة عمػػى وجػػو الخصػػوص )يوسػػؼ 

ضػػمف ( ويُعػػرؼ بأنػػو حالػػة مػػف الإرىػػاؽ الانفعػػالي الجسػػدي يت600، 0263شػػمبي ووسػػاـ القصػػبي، 
نضػػوب الشخصػػية، وضػػعؼ الإنجػػاز الدراسػػي يرافقػػو انخفػػاض الػػدافع لمػػتعمـ، والموقػػؼ السػػمبي تجػػاه 

( ويُعػرّؼ بأنػو متلبزمػة نفسػية اسػتجابة Koropets, O. & et. al., 2019, 1المعممػيف والػزملبء )
 (.Shankland, R. & et. al., 2019, 92لعوامؿ التوتر المزمنة المرتبطة بأماكف الدراسة والعمؿ )

( أنيػا Schaufeli, W. B., 2002, 464وللبحتراؽ الأكاديمي عدة أبعاد، حيث يػرى ساتشػفيمي )     
، وانخفاض الكفاءة الدراسية فػي حػيف يػرى باتنيػو )  ,Batainehتتمثؿ في الشعور بالإنياؾ، والتشاؤـ

M. Z., 2013 الدراسػػية، والشػػعور ( أنيػػا تتمثػػؿ فػػي الإنيػػاؾ مػػػف الواجبػػات، والنفػػور مػػف المشػػكلبت
 بالنقص المرتبط بالدراسة، والتشاؤـ بشأف المستقبؿ الدراسي.

( إلى أف أبعاد الاحتراؽ الأكاديمي تتمثؿ فػي Reis, D. & et. al., 2015ويشير رايس وآخروف )     
( أف الاحتػػراؽ 600، 0261ضػػعؼ المشػػاركة، والاسػػتنفاد المعرفػػي فػػي حػػيف أوضػػح عػػادؿ المنشػػاوي )

 مي يتكوف مف الإجيػاد الانفعالي، والتبمػد أو السخرية، ونقػص الفعالية الأكاديميػة.الأكادي

( أف أبعػاد الاحتػراؽ الأكػاديمي تتمثػؿ فػي 606، 0263كما أشار يوسؼ شمبي ووسػاـ القصػبي )     
 ( أبعػاد630، 0202عدـ الكفاءة، والنفور، والإنياؾ، والنظرة التشػاؤمية بينمػا يوضػح عمػي الشػيري )
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الاحتراؽ الأكاديمي تتمثؿ في الإنياؾ، والسخرية مف الدراسػة، ونقػص الكفػاءة العامػة فػي حػيف أوضػح 
( أف القمؽ بشأف الأداء، والتػوتر المػرتبط بتوقعػات Zheng, J. & et. al., 2020, 43زينج وآخروف )

يمثمػػوا أبعػػاد الاحتػػراؽ المعمػػـ، والمبالغػػة فػػي إدراؾ أعبػػاء الدراسػػة، والمفيػػوـ الػػذاتي الأكػػاديمي السػػمبي 
 الأكاديمي.

وفي ضوء ما تـ استعراضو مف أبعاد للبحتراؽ الأكاديمي، يرى الباحث أف أبعاد الاحتراؽ الأكاديمي      
 تتمثؿ في:

 الاستنفاد الانفعالي. •

 الاستنفاد المعرفي. •

 الاستنفاد الجسدي. •

 المفيوـ الذاتي الأكاديمي السمبي. •

ؽ الأكاديمي عندما يفشؿ الطالب في التعامػؿ مػع الصػعوبات والضػغوط التػي يتعػرض وينشأ الاحترا     
ليا فيشعر بالتوتر المستمر نتيجة تكرار ىذه الصعوبات وتكرار الفشؿ في مواجيتيا، ومف ثـ يتولد لديو 
 الشػعور بػػالاحتراؽ، وقبػػؿ بضػػعة عقػػػود لػـ يكػػف ىنػػاؾ أجيػزة كمبيػػوتر فػػي المنػازؿ أو أجيػػزة لوحيػػة أو
ىواتػػؼ محمولػػة، فكػػاف الطمبػػػة يمجػػأوف لمخػػػروج مػػػف منػػازليـ مػػع أصػػدقائيـ لمترفيػػػو ومشػػاركة تجػػارب 
الدراسػػة والطريقػػة التػػي واجيػػوا بيػػا الصػػعوبات والمواقػػؼ المختمفػػة، وىػػو مػػا كػػاف يمػػنحيـ نوعًػػا مػػف 

نية، وينشػغموف التنفيس الانفعالي، لكف في  الوقت الحاضر نجد الطمبة ينغمسوف في أجيزتيـ الإلكترو 
بيػػا حتػػى عػػف أسػػرىـ، ويمكػػف أف يعػػزز ذلػػؾ الاسػػتجابة لممواقػػؼ المرىقػػة والوصػػوؿ لحالػػة الاحتػػراؽ 

 (.660، 0206الأكاديمي، مما ينتج عنو تشوه نفسي مبكر )ماجد عيسى ومناؿ الخولي، 

وتعػدد الأدوار، ولعؿ مػف أىػـ أسباب الاحتراؽ الأكاديمي: أعباء الدراسة، والضغوط طويمة الأمد،      
وكثرة التدريبات المينية العممية في بعض التخصصات، والفشؿ في التعامؿ مع ضغوط الاختبارات، 

وبعض الخصائص الشخصية لمطمبة مثؿ فرط القمؽ، وزيادة القابمية للبستثارة، وانخفاض كؿ مف الرضا 
 (.Belozerova, L. & et. al., 2018عف الحياة والدراسة وتدني احتراـ الذات وضعؼ التفاؤؿ )

 ,Jordan( وجػورداف وآخػروف )Glazachev, O. S., 2011في حيف يشير كؿ مف جلبزتيؼ )     

R. K. & et. al., 2020 ،إلى أف أسباب الاحتراؽ الأكاديمي تتمثػؿ فػي: صػعوية المقػررات الدراسػية )
لزاميػػػة الحضػػػور، والواجبػػػات المنزليػػػة، والاختبػػػارات ، ومراجعػػػات الأداء، والحػػػوافز وصػػػرامة التعمػػػيـ، وا 

المنخفضة، وضيؽ الوقت، واعتقػاد المحاضريف بأف الطمبة يجب أف يكونػوا جػاىزيف بمػا يكفػي لمتعامػؿ 
مع التوتر لتحقيؽ النجاح، ونقص الاىتمػاـ بالصػحة النفسػية مقارنػة بمشػاكؿ الصػحة الجسػدية لمطمبػة 

 ياد المصاحب لمدراسة.وعدـ وجود تدريب متخصص لمطمبة لطرؽ التعامؿ مع الإج

( إلى أنو بالنسبة لطمبػة الفػرؽ النيائية بالجامعة فإف Bataineh, M. Z., 2013ويشير باتنيو )     
التوقعات الفردية والخارجية )كتوقعات الوالديف والأسرة( المرتفعة، والرغبة فػي سػرعة التخػرج تمثػؿ أكثػر 
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( Lee, Y. M. & et. al., 2020, 184خػروف )مصادر شعورىـ بػالاحتراؽ الأكػاديمي ويضػيؼ لػي وآ
أف اختبػػارات القبػػوؿ فػػي الجامعػػات تعػػد مػػف مصػػادر الاحتػػراؽ لػػدى الطمبػػة الجػػدد كمػػا أنيػػا تسػػببت فػػي 
انتحػػار بعػػض خريجػػي المرحمػػة الثانويػػة. كمػػا أف انخفػػاض الشػػعور بػػالأمف النفسػػي والصػػحة النفسػػية 

ـ وتػػدىور الوضػػع الصػػحي خػػلبؿ تفشػػي جائحػػة لػػبعض الطمبػػة نتيجػػة لممشػػكلبت الصػػحية المحيطػػة بيػػ
انعكػػس سػػمبًا عمػػى المسػػتوى الأكػػاديمي وسػػاىـ فػػي معانػػاتيـ مػػػف مػزيػػػد مػػػف  COVID-19كورونػػا 

 (.Al-Nafakh, N. & et. al., 2020, 2702التػوترات المرتبطة بالدراسة )

لدراسة والبقاء في ( أف صعوبة مواكبة زملبء ا669، 0206ويضيؼ ماجد عيسى ومناؿ الخولي )     
السباؽ التنافسي، ومشكلبت الألفة مع الزملبء والمحاضريف، والتحوؿ السريع مف بيئة التعميـ التقميدي 
إلى بيئة التعميـ الرقمػي يمثػؿ مصػدراً لمشػعور بػالاحتراؽ الأكػاديمي لػدى الطمبػة، ونظػراً لأف معظػـ ىػذه 

مثػػاؿ، إلغػػاء الاختبػػارات أو تقميػػؿ كميػػة مػػف المصػػادر مػػف الصػػعب إزالتيػػا أو تعػػديميا )عمػػى سػػبيؿ ال
محتويػات المقػررات الدراسػػية(، فمػف الميػػـ تحديػد العوامػػؿ التػي يمكػػف أف تخفػؼ مػػف مسػتوى الاحتػػراؽ 

 الأكاديمي، والعمؿ عمى الحد مف ىذه المصادر، والانتباه لطرؽ تعامؿ الطمبة معيا.

 .Lee, Y. M. & etضػح لػي وآخػروف )وعػف خصػائص الطمبػة ذوي الاحتػراؽ الأكػاديمي فقػد أو      

al., 2020 أف الطمبػػة ذوى الاحتػػراؽ الأكػػاديمي لػػدييـ دافػػع داخمػػي مػػنخفض لمػػتعمـ ويتصػػفوف بػػأداء )
أكػػاديمي ضػػعيؼ وتػػدني فػػي الكفػػاءة الذاتيػػة، وىػػـ لا يسػػتطيعوف تجربػػة متعػػة الدراسػػة، كمػػا أنيػػـ أقػػؿ 

الدراسػػة، وافتقػػادىـ لممكافػػثت والثنػػاء مػػف اجتماعيػػة مػػف أقػػرانيـ نتيجػػة ضػػعؼ علبقػػاتيـ داخػػؿ بيئػػة 
 المعمميف لضعؼ أدائيـ الأكاديمي.

وتؤثر المستويات المرتفعة مف الاحتراؽ الأكاديمي عمػى عمميػات الػتعمـ الأكػاديمي وصػحة الطالػب      
عمػػى المػػدى الطويػػػؿ كمػػػا يتػػػصؼ الطمبػػػة ذوي الاحتػػراؽ الأكػػاديمي بػػأعراض الاكتئػػاب والمػػزاج السػػيء 

(Shetty, A. & et. al., 2015( وأوضح باركر ، )Barker, E. T. & et. al., 2018, 1252 أف )
حػػالات الاكتئػػاب المبمػػي عنيػػا ذاتيًػػا شػػائعة بػػيف الطمبػػة الػػذيف يعػػانوف مػػف الاحتػػراؽ الأكػػاديمي، وتبمػػي 

 بارات.أعراضو ذروتيػا أثناء تقديـ واجباتيـ الدراسية في نياية الفصؿ الدراسي وفي وقػت الاخت

 .Veiskarami, Hويُعاني الطمبة ذوي الاحتراؽ الأكاديمي مف صعوبات فػي التنظػيـ الانفعػالي )     

& Khalili, Z., 2018 ; Hatamian, P. & Nezhad, M. S., 2019 وتوصمت أسماء عرفاف ،)
كػػاديمي، ( مػػف خػػلبؿ دراسػػة قامػػت بيػػا إلػػى أف صػػعوبات التنظػػيـ الانفعػػالي تتنبػػأ بػػالاحتراؽ الأ 0202)

وتسيطر عمى الطالب ذي الاحتراؽ الأكاديمي حالػة مػف عػدـ اليقيف فيكوف غير متأكد مػف أمػور ميمػة 
 بالنسبة لو، وينعكس ذلؾ عمى شعوره بالضيؽ واضطرابو نفسيًا وجسديًا وعقميًا.

 :Students of Low Academic Achievementالطمبة منخفضي التحصيؿ الدراسي: 

ة انخفػػػاض التحصػػػيؿ الدراسػػػي مػػػف المشػػػكلبت التػػػي حظيػػػت باىتمػػػاـ كبيػػػر مػػػف قبػػػؿ تعػػػد مشػػػكم     
التربوييف، فقػد اىتمػت العديػد مػف الدراسػات والبحػوث بالتحصػيؿ الدراسػي فيػو ىػدفًا يسػعى إليػو جميػع 
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المتعممػػيف فػػي جميػػع المراحػػؿ الدراسػػية، وىػػو الػػذي يحػػدد مصػػير المػػتعمـ مػػف ناحيػػة النجػػاح والرسػػوب، 
 لبلو نستطيع الحكـ عمى العممية التعميمية.وأيضًا مف خ

كما تُعد فئة الطلبب منخفضي التحصيؿ الدراسي مف الفئات الميممة في المنظومة التعميميػة، فيػـ      
يحتاجوف إلى مساعدة وبرامج علبجيػة، فػي حػيف ينشػغؿ عػنيـ المعممػوف بأعبػائيـ التدريسػية اليوميػة 

 (.600، 0264الطلبب )فتحية لافي،  وضيؽ الوقت لدييـ لدى ومساندة ىؤلاء

وفئة منخفضي التحصيؿ الدراسي تضـ طلبب مستوى تحصيميـ أقؿ مف مسػتوى تحصػيؿ زملبئيػـ      
(. والانخفاض في التحصيؿ يُعبػر عنػو 32، 6442في نفس عمرىـ الزمني في المدرسة )حامد زىراف، 

مواىبو الفطرية وبيف المستوى الػذي أنجػزه بالفرؽ الشاسع في درجات الطالب بيف ما تؤىمو لو قدراتو و 
 (.00، 6444فعلًب عمى أرض الواقع )محمد عدس، 

ويختمؼ مفيوـ الانخفاض في التحصيؿ عف مفيوـ صعوبات التعمـ فى أف الطالب صاحب صعوبة      
التعمـ يعانى مف انخفاض فػى التحصػيؿ الدراسػى مثػؿ المػنخفض تحصػيميًا، إلا أف الطالػب ذو الصػعوبة 
يكوف ذكاؤه متوسطًا أو فوؽ المتوسط، بينما ما يميػز الطالػب المػنخفض تحصػيميًا ىػو انخفػاض نسػبة 

 (.003، 0220ذكاءه العاـ عف المتوسط )أحمد إبراىيـ، 

وبالنسبة للؤسػباب فيرجػع العديػد مػف المتخصصػيف فػى مجػاؿ أمػراض الػتعمـ اضػطراب الػتعمـ لػدى      
ميػة لا تخػص إنخفػاض الػذكاء، كتمػؼ خلبيػا المػخ أو خمػؿ وظيفػى ذوى صعوبات التعمـ إلػى أسػباب داخ

بسيط فى الجياز العصبى المركزى بينما يرجع المتخصصوف اضطراب تعمـ الطلبب منخفضػي التحصػيؿ 
، 0220إلى أسباب خارجية كالخلبفات الأسرية والحرماف البيئى )عبدالفتاح عيسى والسػيد عبدالحميػد، 

029 .) 

ذلؾ، تغاير التحصيؿ الأكاديمى لدى ذوى صػعوبات الػتعمـ مػف مػادة إلػى أخػرى، فقػد بالإضافة إلى      
يكوف مرتفػع تحصػيميًا فػى مػادة ومػنخفض تحصػيميًا فػى مػادة أخػرى، وىػى المػادة التػى يمكػف اعتبارىػا 
موطف الصعوبة، بينما المنخفضيف تحصيميًا يعانوف مف انخفاض التحصيؿ الأكاديمى فػى جميػع المػواد 

ية تقريبًا، وتُعد فئة الطلبب منخفضي التحصيؿ الدراسي فئة ميممة في المنظومة التعميميػة، فيػـ الدراس
يحتاجوف إلى مساعدة وبرامج علبجيػة، فػي حػيف ينشػغؿ عػنيـ المعممػوف بأعبػائيـ التدريسػية اليوميػة 

 (.600، 0264وضيؽ الوقت لدييـ لدعـ ومساندة ىؤلاء الطلبب )فتحية لافي، 

الأسباب التي تؤدي إلى انخفاض التحصيؿ الدراسي لدى الطلبب، فيوضحيا كػؿ مػف كاممػة  وتتعدد     
(، وعمػػر نصػػر الله 094 – 093، 0220(، وعػػادؿ محمػػد )002، 6444الفػػرج وعبػػد الجػػابر تػػيـ )

 ( فيما يمي:093، 0220(، وعبد الله الخطايبة )969، 0229)

الحالػة الصػحية لمطالػب، وحالتػو البدنيػة بالإضػافة إلػى أولًا: عوامؿ ترتبط بالطالب: والتي تتمثؿ فػي  •
حالتو المزاجية والانفعالية، والميؿ إلى الكمالية والمثالية، وانخفاض قدرتو عمػى المواجيػة والتحػدي، 
وافتقاره إلى التوجيو الذاتي، وانخفاض دافعيتو لمتعمـ، وانخفاض مفيومو عف ذاتو وعدـ تقديره ليػا، 
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أحد أىـ العوامؿ التػي تفقػد الطالػب الاىتمػاـ بدراسػتو، وينػتج الاكتئػاب لديػو مػف وقد يكوف الاكتئاب 
خلبؿ عدة أسباب منيا: قمة الدافعية لدى الطالػب نحػو التعمػيـ والدراسػة، عػدـ توافػؽ التعمػيـ والػتعمـ 
ة مع ميوؿ ورغبات وقدرات الطالب، عدـ وجود المناخ البيئي المناسب لمػتعمـ، افتقػاده لمقػدوة الحسػن

والمثؿ الأعمى الذي يقتدي بو إلى جانب ذلؾ قد لا يكوف لديو الأسموب الأمثػؿ للبسػتذكار والتحصػيؿ 
 الذي يساعده عمى التعمـ ومف الممكف أف يكوف لديو مستوى عالي مف قمؽ الامتحاف.

مػة بينيمػا، ثانيًا: العوامؿ الأسرية: فالخلبفات المستمرة بيف الوالديف والمجوء إلى أساليب خطأ لممعام •
والافػػراط فػػي مػػنح الابػػف السػػمطة والحريػػة دوف رقيػػب أو توجيػػو، وعػػدـ اىتماميمػػا بدراسػػة الابػػف أو 
الافراط في الاىتماـ بو، والضغوط الأسػرية الشػديدة، والاتجاىػات الأسػرية المضػادة لمعمػؿ والانجػاز، 

 كميا عوامؿ مسببة لانخفاض التحصيؿ الدراسي لدى الأبناء.

حباطػو ثالثاً: ال • عوامؿ المدرسية: ومنيا الجو المدرسػي غيػر الملبئػـ، وسػوء معاممػة المعمػـ لطلببػو وا 
ليػػـ، وقمػػة التنػػافس فػػي الفصػػؿ أو زيادتػػو، والضػػغوط المتزايػػدة التػػي يسػػببيا الأقػػراف، وقمػػة فػػرص 
الإبػػداع، والػػروتيف المدرسػػي المبػػالي فيػػو، وعػػدـ اسػػتخداـ أسػػاليب وطػػرؽ التػػدريس واسػػتراتيجياتو 

ملبئمػػة لممواقػػؼ التعميميػػة المختمفػػة، وعػػدـ تنػػوع الأنشػػطة التعميميػػة الصػػفية واللبصػػفية والميػػاـ ال
 الأخرى ذات الصمة بعممية التعمـ.

 وتتعدد الأساليب والطرؽ التي يمكف التعرؼ مف خلبليا عمى الطلبب منخفضي التحصيؿ، منيا:     

يمكف معرفػة الطػلبب منخفضػي التحصػيؿ دراسة وضع الطالب مف حيث العمػر والصػؼ الدراسػي: فػ •
والصؼ الذي ىـ فيو مف خلبؿ دراسة وضعيـ، فمثلًب فػي الصػؼ الخػامس متوسػط أعمػار الطػلبب 

سنة أو أكثر  60سنة قد تقؿ أو تزيد بأشير قميمة، فإذا كاف ىناؾ طالب في الصؼ عمره  66ىو 
 فيذا يعني أف ىناؾ مشكمة قد تسببت في تأخره.

سػػية المتراكمػػة: حيػػث تكشػػؼ لنػػا سػػجلبت المدرسػػة التراكميػػة عػػف تػػاريخ درجػػات السػػجلبت المدر  •
الطالػػب الخػػاـ فػػي المػػواد المختمفػػة فػػي الامتحانػػات الفصػػمية أو نيايػػة العػػاـ الدراسػػي، ومػػف خػػلبؿ 
فحصػػيا نسػػتطيع أف نتعػػرؼ عمػػى مسػػتوى الطالػػب التحصػػيمي المتقػػدـ فػػي عمػػره وأسػػباب تػػأخره 

 الدراسي.

فمف الميـ الأخػذ بػثراء مػدرس الفصػؿ بالنسػبة لمطػلبب منخفضػي التحصػيؿ، لأنػو  آراء المعمموف: •
يعمػػـ الكثيػػر عػػف طلببػػو مػػف حيػػث المسػػتوى الدراسػػي والقػػدرات والاىتمامػػات، وأيضًػػا الأخصػػائي 

 الاجتماعي بالمدرسة يعمـ بأوضاع الطلبب السموكية والاجتماعية والفكرية.

لمقػػابلبت مػػع الطالػػب نفسػػو أو والديػػو أو معمميػػو لمحصػػوؿ المقػػابلبت الشخصػػية: ويػػتـ عقػػد ىػػذه ا •
عمى بيانات متنوعة عف الحالة الأكاديمية والصحية والانفعالية والاجتماعية لمطالب لفيػـ المشػكمة 

 وحميا.

 اختبارات الذكاء: ويتـ مف خلبليا قياس القدرة العقمية لمطالب، ولمتأكد مف مستوى ذكائو. •
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يتـ استخداـ اختبارات تحصيؿ مقننة ترتبط بكؿ المجالات الدراسػية التػي يقػوـ اختبارات التحصيؿ: و  •
 الطلبب بدراستيا في الصفوؼ المقيديف بيا.

اختبارات الشخصية: ويتـ استخداـ ىذه الاختبارات لمتعرؼ عمى ما يعاني منو الطالب مف مشػكلبت  •
 لمحد مف تمؾ المشكلبت. انفعالية مختمفة لتحديد الأساليب المثمى التى يمكف اتباعيا

وفػػي البحػػث الحػػالي تػػـ اسػػتخداـ العديػػد مػػف الطػػرؽ لمتعػػرؼ عمػػى الطالبػػات منخفضػػي التحصػػيؿ      
الدراسي، منيا فحص سجلبت الطالبات التحصيمية في جميػع المػواد الدراسػية والسػجلبت المدرسػية 

 والأخصائية الاجتماعية.المتراكمة واستطلبع آراء المعمميف والمقابلبت الشخصية مع الطالبات 

 فزوض البحج: 

 في ضوء ما تـ عرضو مف إطار نظري وبحوث ودراسات سابقة أمكف صياغة الفروض الآتية:     

لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطى رتػب درجػات طالبػات المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة  -6
 مف مستوياتو المعرفية. في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ ككؿ وفي كؿ مستوى

لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطى رتب درجات طالبات المجموعة التجريبية فػي التطبيقػيف  -0
 القبمي والبعدي لاختبار التحصيؿ ككؿ وفي كؿ مستوى مف مستوياتو المعرفية.

فػي مػادة الفيزيػاء التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح غير فاعؿ فػي تنميػة التحصػيؿ ككػؿ  -0
 وفي كؿ مستوى مف مستوياتو المعرفية لدى طالبات المجموعة التجريبية.

لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطى رتػب درجػات طالبػات المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة  -9
فػي التطبيػؽ البعػدي لاختبػػار ميػارات توليػد المعمومػػات وتقييميػا ككػؿ وفػي كػػؿ ميػارة مػف مياراتػػو 

 الرئيسة.

لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطى رتب درجات طالبات المجموعة التجريبية فػي التطبيقػيف  -0
 القبمي والبعدي لاختبار ميارات توليد المعمومات وتقييميا ككؿ وفي كؿ ميارة مف مياراتو الرئيسة.

ات توليد المعمومػات وتقييميػا التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح غير فاعؿ في تنمية ميار  -1
 ككؿ وفي كؿ ميارة مف الميارات الرئيسة لدى طالبات المجموعة التجريبية.

لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطى رتػب درجػات طالبػات المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة  -2
 رئيسة.في التطبيؽ البعدي لمقياس الاحتراؽ الأكاديمي ككؿ وفي كؿ بُعد مف أبعاده ال

لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطى رتب درجات طالبات المجموعة التجريبية فػي التطبيقػيف  -3
 القبمي والبعدي لمقياس الاحتراؽ الأكاديمي ككؿ وفي كؿ بُعد مف أبعاده الرئيسة.

كػؿ وفػي التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح غير فاعؿ فػي الحػد مػف الاحتػراؽ الأكػاديمي ك -4
 كؿ بُعد مف أبعاده الرئيسة لدى طالبات المجموعة التجريبية.
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 مىهج البحج وإجزاءاته:

جراءاتو:       فيما يمي توضيح لمنيج البحث وا 

 منيج البحث: تـ استخداـ:

المنيج الوصفي: وذلؾ في تعرؼ وتحديد الأسس التي تـ في ضوئيا إعداد دليؿ المعمـ المستند إلػى  - أ
اء النػػاجح لتػػدريس الوحػػدة الثانيػػة "الحركػػة" مػػف مقػػرر الفيزيػػاء لمصػػؼ التاسػػع بسػػمطنة نظريػػة الػػذك

عداد أدوات البحث.  عُماف بالإضافة إلى استقراء البحوث والدراسات السابقة، وا 

المنيج التجريبي: وذلؾ لتعرّؼ فاعمية التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح في تنمية  - ب
وليد المعمومات وتقييميا والحد مف الاحتراؽ الأكاديمي في مادة الفيزياء لدى التحصيؿ وميارات ت

الطمبة منخفضي التحصيؿ الدراسي في الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي بسمطنة عماف، وذلؾ 
 باستخداـ التصميـ شبو التجريبي لمجموعتيف إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة.

 جراءات الآتية للئجابة عف أسئمة البحث والتحقؽ مف صحة فروضو:: تـ اتباع الإإجزاءاث البحج

 إعداد دليؿ المعمـ المستند إلى نظرية الذكاء الناجح: - أ

تـ إعداد دليؿ المعمـ المستند إلى نظرية الذكاء الناجح لتدريس الوحدة الثانية "الحركة" مف           
لتحصيؿ الدراسي في الحمقة الثانية مف التعميـ مقرر الفيزياء لمصؼ التاسع لدى الطمبة منخفضي ا

 الأساسي بسمطنة عُماف وفؽ الإجراءات التالية:

 تحديد أسس إعداد دليؿ المعمـ: تـ إعداد دليؿ المعمـ في ضوء الأسس الآتية: –6

 فمسفة نظرية الذكاء الناجح التي تقوـ عمى أساس عدة عناصر تتمثؿ في: -أ

 موازنة بيف القدرات التحميمية والإبداعية والعممية.النجاح يتحقؽ مف خلبؿ ال -6

الذكاء يعرؼ مف حيث القدرة عمى تحقيؽ النجاح في الحياة مف حيث معايير الشخص ذاتو في  -0
 حدود السياؽ الاجتماعي والثقافي.

 قدرة الفرد عمى تحقيؽ النجاح يعتمد عمى الاستفادة مف نقاط القوة وتصحيح نقاط الضعؼ. -0

ة الشخص عمى التكيؼ وتشكيؿ واختيار البيئة وذلؾ مف خلبؿ تكيؼ التفكير ليتفاعؿ مع قدر  -9
 البيئة بشكؿ أفضؿ أو يغير البيئة أو يختار بيئات جديدة.

 وكذلؾ جوانب الذكاء الناجح، التي تتمثؿ في:     

فضي (: الذي يشير إلى قدرة الطالبات منخAnalytical Intelligenceالذكاء التحميمي ) -6
التحصيؿ الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عماف عمى إجراء عمميات التحميؿ والتقويـ والحكـ عمى 
جراء عممية المقارنة بيف الأشياء، بحيث تصبح ىذه العمميات أداءً معتاداً ليف يؤدييف  الأمور، وا 

تقميدي الذي يمعب دوراً بصورة طبيعية في كؿ المواقؼ. ويعد الذكاء التحميمي موازيًا لمفيوـ الذكاء ال
 رئيساً في التحصيؿ الأكاديمي لممتعمـ، فيو يتضمف القدرة عمى حؿ المشكلبت وتقييـ الأفكار المختمفة.
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(: يشير إلى مقدرة الطالبات منخفضي التحصيؿ Creative Intelligenceالذكاء الإبداعي ) -0
راتيف في عمميات الاختراع والاكتشاؼ الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عماف عمى الاستفادة مف ميا

والتخيؿ وبناء الافتراضات عند مواجية موقؼ جديد يتطمب تقديـ الحموؿ. ويتضمف الذكاء الإبداعي 
قدرتيف أساسيتيف، تتعمؽ الأولى بالمقدرة عمى التعامؿ مع الخبرات الجديدة مف خلبؿ الاعتماد عمى 

المتعممة  -وترتبط القدرة الثانية بتحويؿ الميارات الجديدة  الخبرات السابقة وتنظيـ المكونات الأدائية،
إلى ميارات آلية لا تستغرؽ الكثير مف الانتباه  -في المواقؼ التي لـ يسبؽ مواجيتيا مف قبؿ 

 والتذكر.

(: يُقصد بو مقدرة الطالبات منخفضي التحصيؿ Practical Intelligenceالذكاء العممي ) -0
سع بسمطنة عماف عمى توظيؼ مياراتيف بصورة عممية في سياؽ العالـ الدراسي في الصؼ التا

الواقعي، وتشكيؿ مواقفيف بما يتوافؽ مع بيئتيف، وبما يمكنيف مف تقديـ الحموؿ لممشاكؿ اليومية التي 
تواجييف. ويتضمف الذكاء العممي المقدرة عمى تحميؿ المواقؼ وفيميا والاستفادة مف المعرفة الضمنية 

 رة لدييف في الحياة اليومية.المتواف

 سمات وخصائص الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي. -ب

كراسة الأنشطة المستندة إلػى نظريػة الػذكاء النػاجح لػتعمـ موضػوعات الوحػدة الثانيػة "الحركػة" مػف  -ج
مقرر الفيزياء لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي في الصػؼ التاسػع بسػمطنة عمػاف المعػدة فػي 

 بحث الحالي.ال

نتائج الدراسة الاستطلبعية التي تمت عمى ىيئة مقابلبت مع عػدد مػف معممػي العمػوـ والفيزيػاء فػي  -د
 بعض مدارس الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي بسمطنة عُماف.

الاطلبع عمى عدد مف البحوث والدراسات المرتبطة بنظرية الذكاء الناجح، مثؿ: دراسػة عبػد الجميػؿ  -ىػ
(، دراسػة صػفاء 0260(، دراسػة جػواىر السػمطاف )0223(، دراسة عمي أبو حمداف )0220قرعاف )ال

(، دراسػة عبػد الواحػد 0260(، دراسػة رحيمػة الصػافي )0269(، دراسة يوسؼ قطامي )0260أحمد )
(، دراسة ابتساـ عامر 0261(، دراسة أمجد فرحاف الركيبات ويوسؼ محمود قطامي )0261الكنعاني )
(، دراسػػػة محمػػػود أبػػػو جػػػادو ووليػػػد الصػػػياد 0262(، دراسػػػة أحمػػػد الزعبػػػي )0262محمػػػود )وحنػػػاف 

 (.0264(، دراسة عبد المنعـ أحمد الدردير وآخروف )0263(، دراسة جعفر العتابي )0262)

واقعيػة دليػؿ المعمػػـ مػف حيػػث متطمبػات تنفيػػذه، حيػث رُوعػي عنػػد إعػداد الػػدليؿ أف تكػوف متطمبػػات  -و
 وممكنة التحقيؽ، وذلؾ مف حيث الزمف والإمكانات اللبزمة لتنفيذه.تنفيذه واقعية 

مراعاة المرونة الكافية عند إعداد دليؿ المعمػـ بإدخػاؿ التعػديلبت اللبزمػة ليواكػب التطػورات الحادثػة  -ز
 بصفة مستمرة في مجاؿ تعميـ وتعمـ الفيزياء.
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 المعمـ في صورتو الأولية مشتملًب عمي:  إعداد الصورة الأولية مف دليؿ المعمـ: تـ إعداد دليؿ –0

اليدؼ الرئيس لدليؿ المعمـ: استيدؼ دليؿ المعمـ تدريس الوحدة الثانية "الحركة" مف مقرر الفيزياء  -أ
لمصػػؼ التاسػػع لػػدى الطالبػػات منخفضػػي التحصػػيؿ الدراسػػي فػػي الحمقػػة الثانيػػة مػػف التعمػػيـ الأساسػػي 

 الناجح.بسمطنة عُماف وفؽ فمسفة نظرية الذكاء 

الأىداؼ الفرعية لدليؿ المعمـ: تـ تقسيـ اليدؼ الرئيس لدليؿ المعمـ إلى ثلبثة أىداؼ فرعية، تركز  -ب
 عمى تنمية:

 (. Analytical Intelligenceالذكاء التحميمي ) -6

 (.Creative Intelligenceالذكاء الإبداعي .) -0

 (.Practical Intelligenceالذكاء العممي ) -0

مكػػػف لممعممػػػيف أف يطبقػػػوا نظريػػػة الػػػذكاء النػػػاجح فػػػي التعمػػػيـ والتػػػدريس مػػػف خػػػلبؿ الأنشػػػطة حيػػػث يُ 
التعميميػػة، فعمػػى المعمػػـ عنػػد تعمػػيـ الػػذكاء التحميمػػي تشػػجيع الطػػلبب عمػػى: التحميػػؿ، والنقػػد، والحكػػـ، 

ى: الابػداع، والمقارنة، والتقييـ والتقويـ، وعند تعميـ الذكاء الإبػداعي عمػى المعمػـ أف يشػجع الطػلبب عمػ
والاختػػراع، والاكتشػػاؼ، والتخيػػؿ، والافتػػراض والتوقػػع، وعنػػد تعمػػيـ الػػذكاء العممػػي عمػػى المعمػػـ تشػػجيع 
الطلبب عمى: التطبيؽ، والاسػتخداـ، التنفيػذ، والمحاكػات، والتوظيػؼ، والتصػميـ. وقػد يفشػؿ الطمبػة فػي 

دريس وأسػاليب التقػويـ وصػرامة تحقيؽ مستويات تتوافؽ مػع إمكانػاتيـ الفعميػة، وذلػؾ بسػبب طػرؽ التػ
التنفيذ التي يتبعيا المعمـ أثناء تقديـ المحتوى والتي ترتكز عمى الطرؽ التقميديػة، لكػف التعمػيـ المنبثػؽ 
عف نظرية الذكاء النػاجح يزيػد مػف تحفيػز المتعممػيف تجػاه تعمػيميـ ويسػاعدىـ عمػى تحقيػؽ مسػتويات 

مدارس مف تحقيؽ مستويات عالية مف الإنجاز بالإضافة إلى متقدمة تلبئـ مياراتيـ وقدراتيـ، ويُمكف ال
 مساعدة المجتمعات لكي تستفيد مف مواىب أبنائيا.

الأىداؼ الإجرائية لدليؿ المعمـ: تـ تقسيـ كؿ ىدؼ فرعي إلى عدة أىداؼ إجرائية، وتـ عرض ىػذه  -ج
 الأىداؼ الإجرائية عند تناوؿ موضوعات دليؿ المعمـ.

عمػـ: تمثػؿ محتػوى دليػؿ المعمػـ مػف موضػوعات الوحػدة الثانيػة "الحركػة" مػف مقػرر محتوي دليػؿ الم -د
الفيزياء لمصؼ التاسع بسمطنة عُماف بعد إعادة صياغة ىذه الموضوعات في ضوء الاسترشػاد بفمسػفة 
نظرية الذكاء الناجح والبحوث والدراسات السابقة ذات الصمة، وبالعديد مف المراجػع والمصػادر والمواقػع 

 لكترونية.الا 

طػػرؽ واسػػتراتيجيات التػػدريس المسػػتخدمة فػػي تنفيػػذ دليػػؿ المعمػػـ: رُوعػػي تنػػوع اسػػتخداـ نمػػاذج  -ىػػػػػػ
وطػػرؽ واسػػػتراتيجيات التػػدريس فػػػي دليػػؿ المعمػػػـ بمػػا يحقػػػؽ مخرجػػات الػػػتعمـ المسػػتيدفة مػػػف دراسػػػة 

صػيؿ الدراسػي فػي موضوعات الوحدة الثانية "الحركػة" مػف مقػرر الفيزيػاء لػدى الطالبػات منخفضػي التح
الصؼ التاسع بسمطنة عماف وبما يساعد عمى توظيؼ القدرات التحميمية والإبداعية والعممية واستثمارىا 
لػػدييف فػػي دراسػػتيف لموضػػوعات الوحػػدة؛ بغيػػة تحقيػػؽ أقصػػى درجػػة مػػف النجػػاح فػػي الحيػػاة اليوميػػة 
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ى جػػودة الأفكػػار مػػف خػػلبؿ والتعميميػػة، وحػػؿ المشػػكلبت والتعامػػؿ مػػع المواقػػؼ المختمفػػة، والحكػػـ عمػػ
ممارسة الذكاء التحميمي الذي يستند إلى القياـ بالعمميات اللبزمة لمعالجػة المعمومػات، وتوظيػؼ الػذكاء 
الإبداعي كقدرة تكميمية لمتحميؿ لصياغة جيدة لممشكلبت وتوليد الأفكار وتشكيؿ بيئات جديػدة وممارسػة 

ة اليومية لمتكيؼ واختيار البيئة المناسبة ويتأتي ذلػؾ مػف الذكاء العممي لاستخداـ ىذه الأفكار في الحيا
خػػلبؿ تييئػػة مواقػػؼ تعميميػػة توظػػؼ خلبليػػا مػػا تمتمكػػو الطالبػػات منخفضػػي التحصػػيؿ بالصػػؼ التاسػػع 
بداعيػة وعمميػة واسػتخداـ طرائػؽ واسػتراتيجيات تػدريس تسػاعدىف  بسمطنة عمػاف مػف قػدرات تحميميػة وا 

، وقد تمثمت طرؽ واستراتيجيات التدريس المستخدمة فػي تنفيػذ دليػؿ عف إظيار امتلبكيف ليذه القدرات
المعمـ في: العصؼ الذىني، نموذج نيػدىاـ البنػائي، الػتعمـ التعػاوني، المناقشػة فػي مجموعػات صػغيرة، 

 استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيًا، حؿ المشكلبت، لعب الدور والاستقصاء العممي.

التعميمية المستخدمة في تنفيذ دليؿ المعمـ: رُوعي عند تحديد الأنشطة  الأنشطة والوسائؿ والأدوات -و
والوسػػػائؿ التعميميػػػة أف تكػػػوف متنوعػػػة وواقعيػػػة، وأف تسػػػاعد فػػػي تػػػوفير فػػػرص المشػػػاركة الإيجابيػػػة 

 لمطالبات.

أساليب ووسائؿ التقويـ المسػتخدمة فػي دليػؿ المعمػـ: تػـ اسػتخداـ أسػاليب التقػويـ ووسػائمو، التػي  -ز
ف مف خلبليا الحكـ عمى مدي ما تحقؽ مف أىداؼ دليؿ المعمـ، وتمثمت أساليب التقويـ في التقويـ يمك

 القبمي، والتكويني "البنائي" والختامي "النيائي".

الخطة الزمنية لتنفيػذ دليػؿ المعمػـ: بعػد الانتيػاء مػف إعػداد دليػؿ المعمػـ، تػـ وضػع الخطػة الزمنيػة  -ح
عمومات المقدمة في دليؿ المعمـ، وطبيعة محتواه، وطرؽ وأساليب التدريس لتنفيذه، مع مراعاة حجـ الم

مكانية تنفيذ الخطة الزمنية، وقد تـ الالتػزاـ بالخطػة الزمنيػة لتػدريس موضػوعات الوحػدة  المستخدمة، وا 
الثانية "الحركة" مف مقرر الفيزياء لمصػؼ التاسػع الفصػؿ الدراسػي الأوؿ بسػمطنة عُمػاف لمعػاـ الدراسػي 

 ـ، والمحددة مف وزارة التربية والتعميـ بسمطنة عماف. 0200/  0206

عرض دليػؿ المعمػـ عمػى المحكمػيف: بعػد الانتيػاء مػف إعػداد دليػؿ المعمػـ فػي صػورتو الأوليػة، تػـ  –0
عرضو عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في مجاؿ تعميـ وتعمـ الفيزياء؛ وذلػؾ بغػرض التعػرؼ 

وفػػي ضػػػوء آراء السػػادة المحكمػػػيف، ومػػا أبػػػدوه مػػف ملبحظػػػات، تػػـ إجػػػراء  عمػػى أرائيػػـ وملبحظػػػاتيـ،
التعػػديلبت المطموبػػة، ومػػف ثػػـ الوصػػوؿ إلػػى الصػػورة النيائيػػة لػػدليؿ المعمػػـ المسػػتند إلػػى نظريػػة الػػذكاء 
الناجح لتدريس الفيزياء لدى الطالبات منخفضػي التحصػيؿ الدراسػي فػي الصػؼ التاسػع بسػمطنة عمػاف 

 (.6)ممحؽ 

 داد كراسة الأنشطة المصاحبة لتدريس وحدة الحركة:إع - ب

تػػـ إعػػداد كراسػػة الأنشػػطة المسػػتندة إلػػى نظريػػة الػػذكاء النػػاجح لػػتعمـ موضػػوعات الوحػػدة الثانيػػة      
"الحركة" مف مقرر الفيزياء لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عماف 

 وفؽ الإجراءات التالية:
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د أسػػس إعػػداد كراسػػة الأنشػػطة: تػػـ تحديػػد الأسػػس الرئيسػػة التػػى تػػـ اعتبارىػػا ضػػوابط تحكػػـ تحديػػ –6
 عممية إعداد كراسة الأنشطة كما يأتي:

خصائص الطمبة منخضػي التحصػيؿ ومبػادىء تعمميػـ والتػدريس ليػـ واحتياجػاتيـ مػف دراسػة مػادة  -أ
 الفيزياء.

قػابلبت مػع الطالبػات منخفضػي التحصػيؿ والتػى نتائج الدراسة الاستطلبعية التي تمت عمى ىيئة م -ب
 استيدفت التعرؼ عمي الاحتياجات والمشكلبت التي يعانيف منيا واتجاىاتيف نحو دراسة مادة الفيزياء.

فمسفة نظرية الذكاء الناجح التي تقػوـ عمػى أسػاس توظيػؼ القػدرات التحميميػة والإبداعيػة والعمميػة  -ج
ؽ أقصػػى درجػػة مػػف النجػػاح فػػي الحيػػاة اليوميػػة والتعميميػػة، وحػػؿ واسػػتثمارىا لػػدى الطمبػػة بغيػػة تحقيػػ

المشكلبت والتعامؿ مع المواقؼ المختمفة، والحكـ عمى جودة الأفكار مف خلبؿ ممارسة الذكاء التحميمػي 
الذي يستند إلى القياـ بالعمميات اللبزمة لمعالجػة المعمومػات، وتوظيػؼ الػذكاء الإبػداعي كقػدرة تكميميػة 

ياغة جيدة لممشكلبت وتوليد الأفكار وتشكيؿ بيئات جديدة وممارسة الذكاء العممي لاستخداـ لمتحميؿ لص
ىػذه الأفكػار فػي الحيػاة اليوميػة لمتكيػؼ واختيػار البيئػػة المناسػبة ويتػأتي ذلػؾ مػف خػلبؿ تييئػة مواقػػؼ 

بداعيػػػة وعمميػػػة واسػػػتخداـ ط رائػػػؽ تعميميػػػة توظػػػؼ خلبليػػػا الطمبػػػة مػػػا تمتمكػػػو مػػػف قػػػدرات تحميميػػػة وا 
واسػػتراتيجيات تػػدريس تسػػاعدىف عػػف إظيػػار امػػتلبكيف ليػػذه القػػدرات، مثػػؿ العصػػؼ الػػذىني، نمػػوذج 
نيدىاـ البنائي، التعمـ التعاوني، المناقشة في مجموعات صغيرة، اسػتراتيجيات الػتعمـ المػنظـ ذاتيًػا، حػؿ 

 المشكلبت، لعب الدور والاستقصاء العممي.

الأنشطة: تـ إعداد كراسة الأنشطة في صورتيا الأولية مشتممة  إعداد الصورة الأولية مف كراسة –0
 عمي: 

اليدؼ الرئيس لكراسة الأنشطة: استيدفت كراسة الأنشطة تعمـ موضوعات الوحػدة الثانيػة "الحركػة"  -أ
مػػف مقػػرر الفيزيػػاء لمصػػؼ التاسػػع لػػدى الطالبػػات منخفضػػي التحصػػيؿ الدراسػػي فػػي الحمقػػة الثانيػػة مػػف 

 بسمطنة عُماف وفؽ فمسفة نظرية الذكاء الناجح. التعميـ الأساسي

الأىداؼ الفرعية لدليؿ المعمـ: تـ تقسيـ اليدؼ الرئيس لكراسة الأنشطة إلى ثلبثػة أىػداؼ فرعيػة،  -ب
 تركز عمى تنمية وتوظيؼ:

 (. Analytical Intelligenceالذكاء التحميمي ) -9

 (.Creative Intelligenceالذكاء الإبداعي .) -0

 (.Practical Intelligenceالذكاء العممي ) -1

 لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عُماف.

الأىداؼ الإجرائية لكراسة الأنشطة: تـ تقسيـ كؿ ىدؼ فرعي إلى عدة أىداؼ إجرائية، وتػـ عػرض  -ج
 ىذه الأىداؼ الإجرائية عند تناوؿ موضوعات كراسة الأنشطة.



الذكاء الناجح في تنمية التحصيل ومهارات توليد المعلومات وتقييمها والحد من الاحتراق الأكاديمي في  فاعلية التدريس المستند إلى نظرية 
 د. إيهاب أحمد محمد مختار                مادة الفيزياء لدى الطلبة منخفضي التحصيل الدراسي في الصف التاسع بسلطنة عمان

 جامعت بىرصعيذ –مجلت كليت التربيت                         002                                       (2422– اكتىبز) –(  04العذد )

ي كراسة الأنشطة: تمثؿ محتوى كراسة الأنشػطة مػف موضػوعات الوحػدة الثانيػة "الحركػة" مػف محتو  -د
مقرر الفيزياء لمصؼ التاسع بسمطنة عُماف بعػد إعػادة صػياغة ىػذه الموضػوعات فػي ضػوء الاسترشػاد 
در بفمسفة نظرية الذكاء الناجح والبحوث والدراسات السػابقة ذات الصػمة، وبالعديػد مػف المراجػع والمصػا

 والمواقع الالكترونية.

طرؽ واستراتيجيات التدريس المستخدمة في تنفيذ كراسػة الأنشػطة: رُوعػي تنػوع اسػتخداـ نمػاذج  -ىػػػػ
وطػػرؽ واسػػتراتيجيات التػػدريس فػػي كراسػػة الأنشػػطة بمػػا يحقػػؽ مخرجػػات الػػتعمـ المسػػتيدفة مػػف دراسػػة 

طالبػات منخفضػي التحصػيؿ الدراسػي فػي موضوعات الوحدة الثانية "الحركػة" مػف مقػرر الفيزيػاء لػدى ال
الصؼ التاسع بسمطنة عماف وبما يساعد عمى توظيؼ القدرات التحميمية والإبداعية والعممية واستثمارىا 
لػػدييف فػػي دراسػػتيف لموضػػوعات الوحػػدة؛ بغيػػة تحقيػػؽ أقصػػى درجػػة مػػف النجػػاح فػػي الحيػػاة اليوميػػة 

لمختمفػػة، والحكػػـ عمػػى جػػودة الأفكػػار مػػف خػػلبؿ والتعميميػػة، وحػػؿ المشػػكلبت والتعامػػؿ مػػع المواقػػؼ ا
ممارسة الذكاء التحميمي الذي يستند إلى القياـ بالعمميات اللبزمة لمعالجػة المعمومػات، وتوظيػؼ الػذكاء 
الإبداعي كقدرة تكميمية لمتحميؿ لصياغة جيدة لممشكلبت وتوليد الأفكار وتشكيؿ بيئات جديػدة وممارسػة 

ه الأفكار في الحياة اليومية لمتكيؼ واختيار البيئة المناسبة ويتأتي ذلػؾ مػف الذكاء العممي لاستخداـ ىذ
خػػلبؿ تييئػػة مواقػػؼ تعميميػػة توظػػؼ خلبليػػا مػػا تمتمكػػو الطالبػػات منخفضػػي التحصػػيؿ بالصػػؼ التاسػػع 
بداعيػة وعمميػة واسػتخداـ طرائػؽ واسػتراتيجيات تػدريس تسػاعدىف  بسمطنة عمػاف مػف قػدرات تحميميػة وا 

لبكيف ليذه القدرات، وقد تمثمت طرؽ واستراتيجيات التدريس المستخدمة فػي تنفيػذ دليػؿ عف إظيار امت
المعمـ في: العصؼ الذىني، نموذج نيػدىاـ البنػائي، الػتعمـ التعػاوني، المناقشػة فػي مجموعػات صػغيرة، 

 استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيًا، حؿ المشكلبت، لعب الدور والاستقصاء العممي.

والوسػػائؿ والأدوات التعميميػػة المسػػتخدمة فػػي تنفيػػذ كراسػػة الأنشػػطة: رُوعػػي عنػػد تحديػػد  الأنشػػطة -و
الأنشطة والوسائؿ التعميمية أف تكوف متنوعة وواقعية، وأف تساعد في توفير فرص المشػاركة الإيجابيػة 

 لمطالبات.

تػػـ اسػػتخداـ أسػػاليب التقػػويـ ووسػػائمو،  أسػػاليب ووسػػائؿ التقػػويـ المسػػتخدمة فػػي كراسػػة الأنشػػطة: -ز
التي يمكف مف خلبليا الحكـ عمى مدي ما تحقؽ مف أىػداؼ كراسػة الأنشػطة، وتمثمػت أسػاليب التقػويـ 

 في التقويـ القبمي، والتكويني "البنائي" والختامي "النيائي".

ة، تػـ وضػع الخطػة الخطة الزمنية لتنفيػذ كراسػة الأنشػطة: بعػد الانتيػاء مػف إعػداد كراسػة الأنشػط -ح
الزمنية لتنفيذىا، مع مراعاة حجـ المعمومات المقدمة في كراسة الأنشطة، وطبيعة محتوى الموضػوعات 
مكانية تنفيذ الخطة الزمنيػة، وقػد تػـ الالتػزاـ بالخطػة  الدراسية، وطرؽ وأساليب التدريس المستخدمة، وا 

الفيزيػاء لمصػؼ التاسػع الفصػؿ الدراسػي  الزمنية لتدريس موضوعات الوحدة الثانية "الحركػة" مػف مقػرر
ـ، والمحػػددة مػػف وزارة التربيػػة والتعمػػيـ بسػػمطنة  0200/  0206الأوؿ بسػػمطنة عُمػػاف لمعػػاـ الدراسػػي 

 عماف.
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عػػرض كراسػػة الأنشػػطة عمػػى المحكمػػيف: بعػػد الانتيػػاء مػػف إعػػداد كراسػػة الأنشػػطة فػػي صػػورتيا  –0
متخصصػيف فػي مجػاؿ تعمػيـ وتعمػـ الفيزيػاء؛ وذلػؾ الأولية، تـ عرضيا عمى مجموعػة مػف المحكمػيف ال

بغرض التعرؼ عمى أرائيـ وملبحظاتيـ، وفي ضوء آراء السادة المحكميف، وما أبدوه مف ملبحظات، تػـ 
إجراء التعديلبت المطموبة، ومف ثـ الوصوؿ إلى الصورة النيائية لكراسة الأنشػطة المسػتندة إلػى نظريػة 

لوحػػدة الثانيػػة "الحركػػة" مػػف مقػػرر الفيزيػػاء لػػدى الطالبػػات منخفضػػي الػػذكاء النػػاجح لػػتعمـ موضػػوعات ا
 (.0التحصيؿ الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عماف )ممحؽ 

 إعداد اختبار التحصيؿ:  -ج

للئجابة عف السػؤاؿ الأوؿ مػف أسػئمة البحػث، الػذي نػص عمػى: مػا فاعميػة التػدريس المسػتند إلػى      
التحصيؿ في مادة الفيزيػاء لػدى الطالبػات منخفضػي التحصػيؿ الدراسػي نظرية الذكاء الناجح في تنمية 

 في الصؼ التاسع بسمطنة عماف؟

تـ إعداد اختبار تحصيؿ المعارؼ المتضمنة في الوحدة الثانية "الحركة" مف مقػرر الفيزيػاء لمصػؼ      
ف وفػؽ الإجػراءات التاسع الفصؿ الدراسي الأوؿ لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي بسمطنة عُما

 التالية:

تحديد اليدؼ مف الاختبػار: ييػدؼ اختبػار التحصػيؿ إلػي قيػاس مػدى تحصػيؿ الطالبػات منخفضػي  -6
التحصػػيؿ الدراسػػي بالصػػؼ التاسػػع بسػػمطنة عُمػػاف إلػػى جوانػػب الػػتعمـ المعرفيػػة المرتبطػػة بموضػػوعات 

بيدؼ تحديد فاعمية التدريس المستند الوحدة الثانية "الحركة" مف مقرر الفيزياء الفصؿ الدراسي الأوؿ؛ 
إلػػى نظريػػة الػػذكاء النػػاجح فػػي تنميػػة التحصػػيؿ فػػي مػػادة الفيزيػػاء لػػدى الطالبػػات منخفضػػي التحصػػيؿ 

 الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عماف.

تحديد المستويات المعرفية المتضمنة فى الاختبار: تـ استخداـ تصنيؼ بموـ لممسػتويات المعرفيػة،  -0
تويات تتمثػػؿ فػػى: المسػػتويات المعرفيػػة الػدنيا الػػثلبث "التػػذكر، الفيػػـ، التطبيػػؽ"، والمسػػتويات ىػذه المسػػ

 (. Bloom, 1974, 201 - 206المعرفية العميا الثلبث "التحميؿ، التركيب، التقويـ" )

 

إعداد جدوؿ مواصفات الاختبار: تـ تحديد الأوزاف النسبية لكؿ مف موضوعات الوحدة، والمستويات  -0
المعرفيػػة؛ وذلػػؾ لتحديػػد عػػدد الأسػػئمة التػػى تػػرتبط بكػػؿ موضػػوع، وتحديػػد عػػدد الأسػػئمة التػػى تػػرتبط بكػػؿ 
مستوى، وقد تـ تنظيـ البيانات التى تـ الحصوؿ عمييا فى جدوؿ ثنائى التصنيؼ، يحتوى عمى بعػديف: 

بالاختبػار. ويوضػح البعد الرأسى ويمثؿ الموضوعات، والبعد الأفقػى يمثػؿ المسػتويات المعرفيػة المحػددة 
 ( ذلؾ:6جدوؿ )

 
 

 



الذكاء الناجح في تنمية التحصيل ومهارات توليد المعلومات وتقييمها والحد من الاحتراق الأكاديمي في  فاعلية التدريس المستند إلى نظرية 
 د. إيهاب أحمد محمد مختار                مادة الفيزياء لدى الطلبة منخفضي التحصيل الدراسي في الصف التاسع بسلطنة عمان

 جامعت بىرصعيذ –مجلت كليت التربيت                         000                                       (2422– اكتىبز) –(  04العذد )

 ( 6جدوؿ )

 جدوؿ مواصفات اختبار التحصيؿ

 

تحديػػد نػػوع مفػػردات الاختبػػار، وصػػياغتيا: بعػػد الانتيػػاء مػػف إعػػداد جػػدوؿ مواصػػفات الاختبػػار، تػػـ  -9
ر مف متعدد، حيػث تكػوف السػؤاؿ مػف جػزءيف رئيسػيف، المقدمػة وتكػوف صياغة مفرداتو مف نوع الاختيا

عمى ىيئة سؤاؿ أو جممة ناقصة تتضمف مشكمة معينة، والبدائؿ حيث تختار الطالبة مػف بينيػا الإجابػة 
 الصحيحة.

 إعداد الصورة الأولية للبختبار: وتمثؿ ذلؾ في: -0

دة سػػؤاؿ مػف نػوع الاختيػار مػف متعػدد، وقػد تػػـ ( مفػر 92كتابػة بنػود الاختبػار: تكػوف الاختبػار مػف ) -أ
مراعاة الأىمية النسبية للؤىداؼ الخاصة بكؿ موضػوع فػى ضػوء المحكػات الخاصػة بكػـ المػادة العمميػة 

 والزمف اللبزـ لتدريسيا عند إعداد مفردات الاختبار.

سػتجابات( كػؿ (، بينمػا أخػذت بػدائؿ )ا92، ... ،  0،  0،  6وأخذت مفردات الاختبػار المسمسػؿ مػف )
 مفردة الحروؼ )أ ، ب ، ج ، د(، بحيث توزع الاستجابات الصحيحة لمفردات الاختبار توزيعًا عشوائيًا.

صياغة تعميمات الاختبار: تـ صياغة تعميمات الاختبار فى صػورة سػيمة وواضػحة؛ ليسػيؿ فيميػا  -ب
ند صياغة التعميمات أف يوضح وتيتدى بيا الطالبات أثناء الإجابة فى الورقة المخصصة، وقد رُوعى ع

بيا عدد مفردات الاختبار، مثالًا يوضح طريقة الإجابة عف مفردات الاختبار، وذلؾ وفقًا لنوعية السؤاؿ؛ 
مما يسيـ فى تجنب أى غموض أثنػاء الإجابػة فػى ورقػة الإجابػة وكػذلؾ بعػض النػواحى النظاميػة التػى 

 تكفؿ حسف سير الأداء عمى الاختبار.

تػػاح تصػحيح الاختبػػار: تػـ إعػػداد مفتػػاح تصػحيح الاختبػػار موضػح بػػو رقػـ السػػؤاؿ، ورقػػـ إعػداد مف -ج
البػديؿ الصػحيح، عمػى أف يػتـ تصػحيح كػؿ سػؤاؿ بإعطػاء الطالبػة درجػة واحػدة عنػدما تتطػابؽ إجابتيػػا 

 انًحتىي
 يستىَبد الأهداف ووسَهب انُسجٍ

 انًجًىع
 انتمىَى انتزكُت انتحهُم انتطجُك انفهى انتذكز

 انًىضىع
عدد 

 الأسئهخ

 %

 نهتكزار

عدد 

 الأسئهخ

 %

 نهتكزار

عدد 

 الأسئهخ

 %

 نهتكزار

عدد 

 الأسئهخ

 %

 تكزارنه

عدد 

 الأسئهخ

 %

 نهتكزار

عدد 

 الأسئهخ

 %

 نهتكزار

عدد 

 الأسئهخ

 %

 نهتكزار

فهى 

 انسزعخ
3 5,7% 2 5% 2 5% 2 5%   1 

5,2

% 
11 

25 

% 

انتًثُم 

انجُبٍَ 

)انًسبفخ 

 / انشيٍ(

2 5% 1 
5,2

% 
2 5% 3 

5,7

% 
1 

5,2

% 
1 

5,2

% 
11 

25 

% 

فهى 

 انتسبرع
3 5,7% 2 5% 1 5,2% 1 

5,2

% 
1 

5,2

% 
2 5% 11 

25 

% 

حسبة 

انسزعخ 

 وانتسبرع

3 5,7% 1 
5,2

% 
2 5% 2 5% 1 

5,2

% 
1 

5,2

% 
11 

25 

% 

 6 %5,27 11 انًجًىع
15 

% 
7 5,17% 8 

21 

% 
3 

5,7

% 
5 

5,12

% 
41 

111

% 
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عمػػى السػػؤاؿ مػػع مفتػػاح التصػػحيح، وتُعطػػى صػػفراً عنػػدما لا تتطػػابؽ إجابتيػػا عمػػى السػػؤاؿ مػػع مفتػػاح 
وفى نياية التصحيح تـ تقدير درجة الطالبة فى كؿ مستوى مف المستويات المعرفية، وكػذلؾ  التصحيح،

 درجة. 92الدرجة الكمية للبختبار. والدرجة العظمى للبختبار 

 

 الضبط العممي لاختبار التحصيؿ: وتمثؿ ذلؾ في: -1

الأوليػػة عمػػى تحديػػد صػػدؽ محتػػوى الاختبػػار )صػػدؽ المحكمػػيف(: تػػـ عػػرض الاختبػػار فػػى صػػورتو  -أ
مجموعة مف السادة المحكميف؛ لتعرؼ آراءىـ وملبحظاتيـ، والتي في ضوئيا تػـ تعػديؿ بعػض مفػردات 
الاختبار، وبعض البدائؿ المقترحة لبعض المفردات بإعادة صياغتيا، وجعؿ البدائؿ متساوية فػى الطػوؿ 

 ستطلبعية.قدر الإمكاف، وبذلؾ أصبح الاختبار صالحًا لمتطبيؽ عمى عينة البحث الا

جراءات تطبيقيا: بعد التأكد مف صدؽ الاختبػار، تػـ تطبيقػو عمػى  -ب التجربة الاستطلبعية للبختبار، وا 
( طالبة منخفضة التحصيؿ الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عماف، تػـ 60عينة استطلبعية عددىا )

جميع المواد الدراسػية تحديدىف )درجاتيف أقؿ مف المتوسط( مف خلبؿ فحص سجلبتيف التحصيمية في 
والسجلبت المدرسية المتراكمة واستطلبع آراء المعممات والمقابلبت الشخصية مػع الطالبػات والأخصػائية 

 الاجتماعية، وتـ تصحيح الاختبار، ورصد درجات الطالبات؛ بغرض:

رتبػاط حساب الإتساؽ الداخمي للبختبار: تػـ حسػاب الاتسػاؽ الػداخمي للبختبػار، بحسػاب معامػؿ الا  -6
بيف درجات مفردات كؿ مستوى مف المستويات المعرفية للبختبار مع الدرجة الكمية لكؿ مستوى معرفي، 

 (:0وذلؾ عمى النحو الذي يوضحو جدوؿ )

 (0جدوؿ )

 معاملبت الارتباط بيف درجات مفردات كؿ مستوى مف المستويات المعرفية

 لاختبار التحصيؿ مع الدرجة الكمية لكؿ مستوى معرفي

 يستىي انفهى يستىي انتذكز

 يعبيم الارتجبط رلى انًفزدح يعبيم الارتجبط رلى انًفزدح

1 1.634
**

 6 1.476
*

 

8 1.45
*

 7 1.453
*

 

15 1.556
**

 11 1.784
**

 

16 1.761
**

 21 1.453
*

 

22 1.659
**

 31 1.832
**

 

24 1.623
**

 35 1.765
**

 

25 1.674
**

 يستىي انتطجُك 

29 1.436
*

 يعبيم الارتجبط حرلى انًفزد 

33 1.457
*

 2 1.455
*

 

37 1.654
**

 11 1.642
**

 

41 1.598
**

 17 1.465
*

 

1.712 23 يستىي انتحهُم
**
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1.587 27 يعبيم الارتجبط رلى انًفزدح
**

 

5 1.658
**

 34 1.637
**

 

9 1.743
**

 38 1.642
**

 

14 1.453
*

 يستىي انتزكُت 

18 1.498
*

 يعبيم الارتجبط رلى انًفزدح 

26 1.587
**

 4 1.451
*

 

31 1.721
**

 12 1.675
**

 

36 1.734
**

 19 1.765
**

 

39 1.643
**

 

 

 يستىي انتمىَى

 يعبيم الارتجبط رلى انًفزدح

3 1.657
**

 

13 1.723
**

 

21 1.456
*

 

28 1.761
**

 

32 1.87
**

 

    1.11)**( دال عُد  1.15)*( دال عُد 

أسفرت عنيا معاملبت الارتباط أف جميع معاملبت الارتباط تتراوح يتضح مف خلبؿ النتائج التي      
عمى الأقؿ، وبالتالي فإف مفردات  2.20( وىي جميعًا دالة عند مستوى 2.32،  2.901بيف )

 الاختبار تتجو لقياس درجة كؿ مستوى مف المستويات المعرفية لاختبار التحصيؿ.

والدرجة الكمية لاختبار التحصيؿ، تـ حساب معاملبت  ولتحديد مدى اتساؽ المستويات المعرفية،     
( قيـ معاملبت 0الارتباط بيف درجة كؿ مستوى معرفي، والدرجة الكمية للبختبار، ويوضح جدوؿ )

 الارتباط بيف درجة كؿ مستوى معرفي، والدرجة الكمية لاختبار التحصيؿ:

بػاط أف جميػع معػاملبت الارتبػاط تتػراوح يتضح مف خلبؿ النتػائج التػي أسػفرت عنيػا معػاملبت الارت     
عمػػػى الأقػػػؿ، وبالتػػػالي فػػػإف مفػػػردات  2.20( وىػػػي جميعًػػػا دالػػػة عنػػػد مسػػػتوى 2.32،  2.901بػػػيف )

 .التحصيؿالاختبار تتجو لقياس درجة كؿ مستوى مف المستويات المعرفية لاختبار 
، تػـ حسػاب معػاملبت التحصػيؿولتحديد مدى اتساؽ المستويات المعرفية، والدرجػة الكميػة لاختبػار      

( قػػيـ معػػاملبت 0الارتبػػاط بػػيف درجػػة كػػؿ مسػػتوى معرفػػي، والدرجػػة الكميػػة للبختبػػار، ويوضػػح جػػدوؿ )
 :التحصيؿالارتباط بيف درجة كؿ مستوى معرفي، والدرجة الكمية لاختبار 
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 ( 0جدوؿ )
 التحصيؿنتائج حساب الاتساؽ الداخمي لاختبار 

 ستوى الدلالةم الدرجة الكمية المستويات 
 2.26 2.324 التذكر
 2.26 **2.409 الفيـ
 2.26 2.406 التطبيؽ
 2.20 *2.091 التحميؿ
**2.240 التركيب

 2.26 
 2.26 **2.219 التقويـ

، 2.091يتضح مف خلبؿ النتائج التى أسفرت عنيػا معػاملبت الارتبػاط أنيػا جميعًػا تراوحػت بػيف )     
عمػػى الأقػػؿ، ممػػا يشػػير إلػػى توجػػو الاختبػػار لقيػػاس  2.20مسػػتوى (، وىػػي جميعًػػا دالػػة عنػػد 2.409

بسػمطنة الطالبات منخفضي التحصػيؿ الدراسػي بالصػؼ التاسػع  نمو التحصيؿ لدىخاصية واحدة، وىي 
 ، وبذلؾ يكوف الاختبار مناسبًا لمتطبيؽ عمى عينة البحث الأساسية.عُماف

ر: بحسػاب معامػؿ السػيولة لكػؿ مفػردة حساب معاملبت السيولة والتمييز لمفػردات الاختبػا -0
(، وأف 3( فػػى المفػػردة )2.0، وُجػػد أف أقػػؿ معامػػؿ سػػيولة بمػػي )التحصػػيؿمػػف مفػػردات اختبػػار 
(، وىػػذه النتػػائج فػػى حػػدود المسػػموح بػػو لقبػػوؿ 02( فػػى المفػػردة )2.3أكبػػر معامػػؿ سػػيولة )

عبػػده وفػػاروؽ  ؛ عبػػد اليػػادي 104، 6424المفػػردة، وتضػػمينيا فػػى الاختبػػار )فػػؤاد السػػيد، 
:  2.9(، وبحساب معامؿ التمييز لمفردات الاختبار وجد أنيا تتراوح بيف )96، 0220عثماف، 

( 2.0(، وىى فى حدود المدى المعقوؿ، فالحد الأدنى لمعامؿ التمييػز فػى الاختبػار الجيػد )2.0
( قػػػيـ معػػػاملبت السػػػيولة والتمييػػػز 9(. ويوضػػػح جػػػدوؿ )191، 6443)رجػػػاء أبػػػو عػػػلبـ، 

 ختبار:للب
  (9جدوؿ )

 التحصيؿقيـ معاملبت السيولة والتمييز لاختبار 
 24 22 16 15 8 1 رلى انًفزدح انًستىَبد

 انتذكز

 1.48 1.28 1.52 1.64 1.2 1.32 يعبيم انسهىنخ

 1.5 1.44 1.5 1.48 1.4 1.46 يعبيم انتًُُش

 41 37 33 29 25 رلى انًفزدح

 1.6 1.72 1.68 1.64 1.6 يعبيم انسهىنخ 

 1.49 1.44 1.46 1.48 1.49 يعبيم انتًُُش

 انفهى

 35 31 21 11 7 6 رلى انًفزدح

 1.6 1.32 1.68 1.28 1.52 1.76 يعبيم انسهىنخ

 1.49 1.46 1.46 1.44 1.5 1.42 يعبيم انتًُُش

 انتطجُك
 34 27 23 17 11 2 رلى انًفزدح

 1.52 1.8 1.64 1.6 1.64 1.28 يعبيم انسهىنخ
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 1.5 1.4 1.48 1.49 1.48 1.44 يعبيم انتًُُش

 38 رلى انًفزدح

 1.52 يعبيم انسهىنخ 

 1.5 يعبيم انتًُُش

 انتحهُم

 31 26 18 14 9 5 رلى انًفزدح

 1.64 1.6 1.72 1.68 1.28 1.52 يعبيم انسهىنخ

 1.48 1.49 1.44 1.46 1.44 1.5 يعبيم انتًُُش

 39 36 رلى انًفزدح

 1.6 1.56 يعبيم انسهىنخ 

 1.49 1.49 يعبيم انتًُُش

 انتزكُت

 19 12 4 رلى انًفزدح

 1.56 1.72 1.36 يعبيم انسهىنخ 

 1.49 1.44 1.48 يعبيم انتًُُش

 انتمىَى

 32 28 21 13 3 رلى انًفزدح

 1.64 1.68 1.72 1.6 1.6 يعبيم انسهىنخ 

 1.48 1.46 1.44 1.49 1.49 يعبيم انتًُُش

بإسػػتخداـ معادلػػة ألفػػا  التحصػػيؿحسػػاب معامػػؿ ثبػػات الاختبػػار: تػػـ حسػػاب ثبػػات اختبػػار  -0
، وىػػي (2.46)كرونبػػاخ، وُوجػػد أف معامػػؿ الثبػػات للبختبػػار ككػػؿ كمػػا يحػػددىا تطبيػػؽ المعادلػػة 

 قيمة مرتفعة، وىذا يعد ملبئمًا لأغراض البحث.
تػـ حسػػاب الػزمف الػلبزـ للئجابػػة عػف مفػػردات تحديػد الػزمف الػػلبزـ للئجابػة عمػى الاختبػػار:  -9

الإختبػػار مػػف خػػلبؿ حسػػاب متوسػػط زمػػف انتيػػاء جميػػع طالبػػات العينػػة الاسػػتطلبعية مػػف أداء 
دقيقػػة. وتػػـ الالتػػزاـ بيػػذا الػػزمف عنػػد التطبيػػؽ القبمػػي  90الاختبػػار. وقػػد بمػػي زمػػف الاختبػػار 

 والبعدي للئختبار عمى عينة البحث الأساسية. 

 :التحصيؿورة النيائية لاختبار إعداد الص -2
فػػى ضػػوء آراء المحكمػػيف وتوجييػػاتيـ، وبنػػاء عمػػى  التحصػػيؿعػػد إجػػراء التعػػديلبت عمػػى اختبػػار ب     

ختبار فػى صػورتو لاحساب اتساقو الداخمي، وثباتو، وحساب الزمف اللبزـ للئجابة عف مفرداتو، أصبح ا
 (.0)ممحؽ  النيائية، صالحًا لمتطبيؽ عمى عينة البحث الأساسية

 اختبار ميارات توليد المعمومات وتقييميا: -د
فاعميػة التػدريس المسػتند إلػى مػا مػف أسػئمة البحػث، الػذي نػص عمػى:  الثانيللئجابة عف السؤاؿ      

نظرية الػذكاء النػاجح فػي تنميػة ميػارات توليػد المعمومػات وتقييميػا لػدى الطالبػات منخفضػي التحصػيؿ 
 ؟سمطنة عمافالدراسي في الصؼ التاسع ب

تػػـ إعػػداد اختبػػار ميػػارات توليػػد المعمومػػات وتقييميػػا لػػدى الطالبػػات منخفضػػي التحصػػيؿ الدراسػػي      
 وفؽ الإجراءات التالية: بسمطنة عُماف

إلي قياس مدى ميارات توليد المعمومات وتقييميا تحديد اليدؼ مف الاختبار: ييدؼ اختبار  -6
توليد لميارات  بسمطنة عُمافحصيؿ الدراسي بالصؼ التاسع الطالبات منخفضي التامتلبؾ وممارسة 

 المعمومات وتقييميا المتمثمة في:
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 : Generating Information's Skillsأولًا: ميارات توليد المعمومات:
 . Fluency Skillميارة الطلبقة:  -1
 . Skill  Flexibilityميارة المرونة: -2

 . Hypothesizing Skillميارة وضع الفرضيات:  -3

 .in the light of data skill Predictionميارة التنبؤ في ضوء المعطيات:  -4
 :Assessing Information's Skillsثانيًا: ميارات تقييـ المعمومات: 

 . Critical  Skillميارة النقد:  -1

 ميارة التعرؼ عمي الأخطاء والمغالطات.  -2

تنمية ميارات توليد في  اء الناجحالمستند إلى نظرية الذك وذلؾ بيدؼ تحديد فاعمية التدريس
 .المعمومات وتقييميا لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عماف

في صورتو المبدئية حيث يتكوف مف صياغة مفردات الاختبار  صياغة مفردات الاختبار: تمت -0
 ( مفردة تـ توزيعيـ عمي جزئيف:02)

الطالبات وعة مف الأسئمة مفتوحة النياية، والتي تقيس مدي امتلبؾ الجزء الأوؿ: يتكوف مف مجم
لميارات توليد المعمومات المتمثمة في )الطلبقة والمرونة ووضع الفرضيات منخفضي التحصيؿ الدراسي 
 ويتكوف السؤاؿ مفتوح النياية مف جزأيف رئيسييف:والتنبؤ في ضوء المعطيات(، 

ى يتضمف معمومػات وحقػائؽ متعمقػة بموضػوع مػا؛ ثػـ يػتـ المقدمة: وتكوف عمى ىيئة نص قرائ -
 النص القرائي بسؤاؿ يرتبط بو.إتباع ىذا 

سػػػطور فارغػػػة: تتطمػػػب مػػػف الطالبػػػة منخفضػػػة التحصػػػيؿ الدراسػػػي كتابػػػة الأفكػػػار والمعمومػػػات  -
 المتعمقة بالسؤاؿ المطموب إجابتو.

الطالبػات منخفضػي التحصػيؿ ؾ الجزء الثاني: يتكوف مف مجموعة مػف الأسػئمة التػي تقػيس مػدي امػتلب 
 (. التعرؼ عمي الأخطاء والمغالطاتلميارات تقييـ المعمومات المتمثمة في )النقد و الدراسي 

صياغة تعميمات الاختبار: تـ صياغة تعميمات الاختبار فػى صػورة سػيمة وواضػحة؛ ليسػيؿ فيميػا  -0
وعى عند صياغة التعميمات أف يوضح وتيتدى بيا الطالبات أثناء الإجابة فى الورقة المخصصة، وقد رُ 

 بيا عدد مفردات الاختبار، وكذلؾ بعض النواحى النظامية التى تكفؿ حسف سير الأداء عمى الاختبار.

  طريقة تصحيح الاختبار: -9
 بالنسبة لأسئمة الجزء الأوؿ: فيما يمي طريقة تصحيح كؿ ميارة عمي حدة:

ة بموضوع السؤاؿ والتي يمكف تحقيقيا والتي تصدر ميارة الطلبقة: تـ عد الاستجابات المرتبط - أ
والأسئمة التي تـ استخدلميا في  عف وعي وفيـ جيد لمسؤاؿ، وىذا العدد يمثؿ درجة الطلبقة.

 اتيا أسئمة المرونة.ذقياس الطلبقة ىي 
ميارة المرونة: تـ عد فئات الاستجابات أو عد التغيرات التي تحدث في وجية النظر )أي عد   - ب
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 جابات التي تتسـ بالتنوع( في استجابات الطالبة، وىذا العدد يمثؿ درجة المرونة.الاست

ميارة وضع الفرضيات: تعتمد قيمة الفرض عمي مدي قابميتو للبختبار، فإذا ذكرت الطالبة  - ج
خمس استجابات صحيحة قابمة للبختبار، فإنيا تستحؽ خمس درجات، وفي النياية تُحسب 

بة مف مجموع نتائجيا في إجابات المفردات المكونة لسؤاؿ وضع درجة وضع الفرضيات لمطال
 الفرضيات.

التنبؤ في ضوء المعطيات: يمكف الحكـ عمي مدي صحة الاستجابات )التنبؤات( ميارة  - د
المطروحة مف قبؿ الطالبة في حدود الزماف والمكاف والموضوع والعينة، فإذا ذكرت الطالبة 

اف والمكاف والموضوع والعينة، فإنيا تستحؽ خمس خمس استجابات صحيحة في حدود الزم
درجات، وفي النياية تُحسب درجة التنبؤ في ضوء المعطيات لمطالبة مف مجموع نتائجيا في 

 إجابات المفردات المكونة لسؤاؿ التنبؤ في ضوء المعطيات.
 بالنسبة لأسئمة الجزء الثاني: فيما يمي طريقة تصحيح كؿ ميارة عمي حدة:

يتـ الحكـ عمي مدي مناسبة الرأي مف  -نقد: إذا قامت الطالبة بإبداء رأي مناسب ميارة ال - أ
خلبؿ قياـ المعمـ بجمع المعمومات اللبزمة حوؿ الموضوع أو القضية قبؿ البدء في صياغة 
 -السؤاؿ بصورة نيائية مع مراعاة تجنب الموضوعات أو القضايا التي تحتمؿ آراء متضاربة 

ذا قامت بكتابة تجاه القضية أو الم وضوع المعروض عمييا تحسب ليا درجة صحيحة واحدة، وا 
ذا لـ ينجح في كتابة  السبب المنطقي لتبنييا ىذا الرأي تحسب ليا درجة صحيحة أخري، وا 
سبب منطقي لتبنييا ىذا الرأي لا تحسب ليا سوي درجة صحيحة واحدة فقط وىي درجة إبداء 

ذا قاـ  بإبداء رأي غير م ناسب أو منطقي يحصؿ عمي درجة قيمتيا صفر، بالتالي الرأي، وا 
 تظؿ الدرجة التي حصؿ عمييا صفر.                         

ميارة التعرؼ عمي الأخطاء والمغالطات: إذا نجحت الطالبة في معرفة ما إذا كانت العبارة   - ب
ذا فشمت في معرفة ما إذا كانت  المعروضة أماميا صحيحة أو خطأ تحسب ليا درجة واحدة، وا 

 العبارة صحيحة أو خطأ تحسب ليا درجة صفر.
 الضبط العممي للبختبار: وتمثؿ ذلؾ في: -0
تحديد صدؽ محتوى الاختبار )صدؽ المحكميف(: تـ عرض الاختبار فى صورتو الأولية عمى  -أ

ردات والتي في ضوئيا تـ تعديؿ بعض مفوملبحظاتيـ، مجموعة مف السادة المحكميف؛ لتعرؼ آراءىـ 
الاختبار، وبعض البدائؿ المقترحة لبعض المفردات بإعادة صياغتيا، وجعؿ البدائؿ متساوية فى الطوؿ 

 قدر الإمكاف، وبذلؾ أصبح الاختبار صالحًا لمتطبيؽ عمى عينة البحث الاستطلبعية.
جراءات تطبيقيا: بعد التأكد مف صدؽ الاختبػار، تػـ ت -ب طبيقػو عمػى التجربة الاستطلبعية للبختبار، وا 

طالبة منخفضة التحصيؿ الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عماف، تػـ ( 60عينة استطلبعية عددىا )
سجلبتيف التحصيمية في جميع المػواد الدراسػية  تحديدىف )درجاتيف أقؿ مف المتوسط( مف خلبؿ فحص
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 الطالبات والأخصػائيةوالسجلبت المدرسية المتراكمة واستطلبع آراء المعممات والمقابلبت الشخصية مع 

 ، وتـ تصحيح الاختبار، ورصد درجات الطالبات؛ بغرض:الاجتماعية
حساب الإتساؽ الػداخمي للبختبػار: تػـ حسػاب الاتسػاؽ الػداخمي للبختبػار، بحسػاب معامػؿ  -6

الارتباط بيف درجات كؿ مفردة مػف مفػردات الاختبػار مػع الدرجػة الكميػة لكػؿ ميػارة تنتمػي إلييػا 
 (:0، وذلؾ عمى النحو الذي يوضحو جدوؿ )ىذه المفردة

 (0جدوؿ )
 معاملبت ارتباط كؿ مفردة مع الدرجة الكمية لمميارة التي تنتمي إلييا

 يهبراد تمُُى انًعهىيبد يهبراد تىنُد انًعهىيبد

 وضع انفزضُبد انًزوَخ انطلالخ
انتُجؤ فٍ ضىء 

 انًعطُبد
 انُمد

انتعزف عهٍ 

الأخطبء 

 وانًغبنطبد

لى ر

 انًفزدح

يعبيم 

 الارتجبط

رلى 

 انًفزدح

يعبيم 

 الارتجبط

رلى 

 انًفزدح

يعبيم 

 الارتجبط

رلى 

 انًفزدح

يعبيم 

 الارتجبط

رلى 

 انًفزدح

يعبيم 

 الارتجبط

رلى 

 انًفزدح

يعبيم 

 الارتجبط

1   1.72  1 1.86 1 1.76 1 1.67 1 1.58 1 1.75 

2 1.77  2 1.71 2 1.56 2 1.65 2 1.73 2 1.82 

3  1.65 3 1.63 3 1.75 3 1.83 3 1.84 3 1.59 

4 1.75 4 1.54 4 1.71 4 1.56 4 1.81 4 1.53 

5 1.68 5 1.72 5 1.85 5 1.59 5 1.76 5 1.77 

يتضح مف خلبؿ النتائج التي أسفرت عنيا معاملبت الارتباط أف جميع معاملبت الارتباط تتراوح      
 .2.26ستوى ( وىي جميعًا دالة عند م2.31،  2.00بيف )
حساب معامؿ ارتباط درجة كؿ ميارة فرعية مع الدرجة الكمية لمجزء الذي تنتمي إليو )توليد تـ كما      

 (:1المعمومات أو تقييـ المعمومات( فكانت النتائج عمى النحو الذي يوضحو جدوؿ )
 (1جدوؿ )

 معاملبت الارتباط لكؿ ميارة مف ميارات توليد المعمومات وتقييميا مع 
 الدرجة الكمية لمجزء الذي تنتمي إليو

 يهبراد تمُُى انًعهىيبد يهبراد تىنُد انًعهىيبد 

 يعبيم الارتجبط انًهبرح  يعبيم الارتجبط انًهبرح  

 1.87 انطلالخ
انتعزف عهٍ الأخطبء 

 وانًغبنطبد
1.91 

 1.79 انُمد 1.91 انًزوَخ

 1.93 وضع انفزضُبد

انتُجؤ فٍ ضىء  

 انًعطُبد
1.74 

يتضح مف خلبؿ النتائج التي أسفرت عنيا معاملبت الارتباط أف جميع معاملبت الارتباط تتراوح      
 .2.26( وىي جميعًا دالة عند مستوى 2.40،  2.29بيف )
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ولتحديد مدى اتساؽ أجزاء الاختبار، والدرجة الكمية لو، تـ حساب معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ      
( قيـ معاملبت الارتباط بيف درجة 2تبار، والدرجة الكمية للبختبار، ويوضح جدوؿ )جزء مف أجزاء الاخ

 :ميارات توليد المعمومات وتقييمياكؿ جزء، والدرجة الكمية لاختبار 
 ( 2جدوؿ )

 معاملبت الارتباط لكؿ جزء مف أجزاء اختبار ميارات توليد المعمومات وتقييميا 
 مع الدرجة الكمية للبختبار

 
 
 
 

، 2.33يتضح مف خلبؿ النتائج التى أسفرت عنيا معاملبت الارتباط أنيا جميعًا تراوحت بيف )     
واحدة،  ، مما يشير إلى توجو الاختبار لقياس خاصية2.26(، وىي جميعًا دالة عند مستوى 2.40

لميارات  بسمطنة عُمافالطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي بالصؼ التاسع وىي امتلبؾ وممارسة 
 ، وبذلؾ يكوف الاختبار مناسبًا لمتطبيؽ عمى عينة البحث الأساسية.توليد المعمومات وتقييميا

يميػا توليػد المعمومػات وتقيحساب معامػؿ ثبػات الاختبػار: تػـ حسػاب ثبػات اختبػار ميػارات  -0
 (:3وقد جاءت معاملبت الثبات كما يوضحيا جدوؿ ) بإستخداـ معادلة ألفا كرونباخ،

 (3جدوؿ )
 معاملبت ثبات ألفا كرونباخ لاختبار ميارات توليد المعمومات وتقييميا

 انًهبراد
عدد 

 انًفزداد

يعبيم ثجبد 

 أنفب كزوَجبخ

  1.931 5 انطلالخ

  1.872 5 انًزوَخ

  1.884 5 وضع انفزضُبد

  1.912 5 انتُجؤ فٍ ضىء انًعطُبد

  1.793 21 يهبراد تىنُد انًعهىيبد ككم

  1.786 5 انُمد

  1.924 5 انتعزف عهً الأخطبء وانًغبنطبد

  1.873 11 يهبراد تمُُى انًعهىيبد ككم

  1.911 31 اختجبر يهبراد تىنُد انًعهىيبد وتمًُُهب

بات عف طريؽ استخداـ معادلة ألفا كرونباخ، بمغت ( أف معاملبت الث3يتضح مف جدوؿ )     
( بالنسبة لميارات تقييـ المعمومات بينما 2.320( بالنسبة لميارات توليد المعمومات، وبمغت )2.240)

( بالنسبة للبختبار ككؿ، وىذا يدؿ عمى معاملبت ثبات مناسبة لمميارات الفرعية 2.426بمغت )
 والاختبار كاملًب. 

 معامؿ الارتباط  ء الاختبارأجزا
 2.40 ميارات توليد المعمومات
 2.33 ميارات تقييـ المعمومات
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ف الػػلبزـ للئجابػة عمػى الاختبػػار: تػـ حسػػاب الػزمف الػلبزـ للئجابػػة عػف مفػػردات تحديػد الػزم -0
الإختبػػار مػػف خػػلبؿ حسػػاب متوسػػط زمػػف انتيػػاء جميػػع طالبػػات العينػػة الاسػػتطلبعية مػػف أداء 

دقيقػػة. وتػػـ الالتػػزاـ بيػػذا الػػزمف عنػػد التطبيػػؽ القبمػػي  90الاختبػػار. وقػػد بمػػي زمػػف الاختبػػار 
 ة البحث الأساسية. والبعدي للئختبار عمى عين

 :توليد المعمومات وتقييمياإعداد الصورة النيائية لاختبار ميارات  -1
فػػى ضػػوء آراء المحكمػػيف توليػػد المعمومػػات وتقييميػػا ميػػارات عػػد إجػػراء التعػػديلبت عمػػى اختبػػار ب     

فرداتػو، وتوجيياتيـ، وبناء عمى حساب اتسػاقو الػداخمي، وثباتػو، وحسػاب الػزمف الػلبزـ للئجابػة عػف م
فى صورتو النيائية، صالحًا لمتطبيؽ عمى عينة البحث توليد المعمومات وتقييميا ميارات أصبح اختبار 

 (.9الأساسية )ممحؽ 
 إعداد مقياس الاحتراؽ الأكاديمي: -ىػػ

فاعمية التدريس المستند إلى ما مف أسئمة البحث، الذي نص عمى:  الثالثللئجابة عف السؤاؿ      
اء الناجح في الحد مف الاحتراؽ الأكاديمي لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي في نظرية الذك

 ؟الصؼ التاسع بسمطنة عماف

الاحتراؽ الأكاديمي لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي في الصػؼ التاسػع تـ إعداد مقياس      
 وفؽ الإجراءات التالية: بسمطنة عماف

إلي قياس مستوى  الاحتراؽ الأكاديمي: ييدؼ مقياس حتراؽ الأكاديميالاتحديد اليدؼ مف مقياس  -6
؛ بيدؼ الاحتراؽ الأكاديمي لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عماف

التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح في الحد مف الاحتراؽ الأكاديمي لدى الطالبات تحديد فاعمية 
 . حصيؿ الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عمافمنخفضي الت

في ضوء الاطلبع  الاحتراؽ الأكاديمي: تـ تحديد محاور الاحتراؽ الأكاديميتحديد محاور مقياس  -0
 & .Schaufeli, W. Bدراسة سكافيمي وآخروف ) عمى عدد مف البحوث والدراسات السابقة، مثؿ:

et. al., 2002( دراسة باتنيو ،)Bataineh, M. Z., 2013دراسة شيتي وآخروف ،) (Shetty, A. 

& et. al., 2015)( دراسة رايس وآخروف ،Reis, D. & et. al., 2015 دراسة ياجي شانج كي ،)
(Yu, J. & Chang, K., 2016 ( دراسة محمد يوسؼ ووساـ القصبي ،)دراسة الجوىرة 0263 ،)

(، دراسة عبد الرحمف عمي Zheng, J. & et. al., 2020دراسة زينج وآخروف )(، 0264الدوسري )
 (. 0206(، دراسة أسماء عرفاف ودراسة ماجد عيسى ومناؿ الخولي )0202)

 وقد تمثمت أبعاد الاحتراؽ الأكاديمي في:     
 الانفعالي. الاستنفاد 

 المعرفي. الاستنفاد 
 الجسدي. الاستنفاد 
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 .المفيوـ الذاتي الأكاديمي السمبي 
: بعػػػد الاطػػػلبع عمػػػى الأدبيػػػات، والبحػػػوث والدراسػػػات الاحتػػػراؽ الأكػػػاديمي صػػػياغة عبػػػارات مقيػػػاس -0

بصػورة  الاحتػراؽ الأكػاديمي، تـ صياغة عبارات مقيػاس الاحتراؽ الأكاديميالسابقة، وعدد مف مقاييس 
 واضحة مع مراعاة تجنب العبارات الغامضة والموحية.

( عبارات ما بيف 62تضمف كؿ بُعد عمى )( عبارة مقسمة عمى الأبعاد، بحيث 92وقد تضمف المقياس )
 موجبة وسالبة.

عمى مقياس تقدير خماسي عمػى  الاحتراؽ الأكاديميتحديد أسموب تسجيؿ البيانات: اشتمؿ مقياس  -9
لبحتػػراؽ الأكػػاديمي لػػدى الطالبػػات منخفضػػي غػػرار طريقػػة ليكػػرت، والتػػي تتػػدرج مػػف خمسػػة مسػػتويات ل

، وىػي: دائمًػا أو غالبًػا أو أحيانًػا أو نػادراً أو أبػدًا، مطنة عمػافالتحصيؿ الدراسي في الصػؼ التاسػع بسػ
بحيث تختار الطالبة أحد المستويات التالية لمتعبير عف مدى انطبػاؽ مػا تشػير إليػو العبػارة فيمػا يتعمػؽ 

 بمستوى احتراقيا الأكاديمي وفؽ كؿ بُعد. 
  622 – 32دائمًا: وتعنى أف ما تشير إليو العبارة ينطبؽ عمييا بنسبة .% 
  32أقؿ مف  – 12غالبًا: وتعنى أف ما تشير إليو العبارة ينطبؽ عمييا بنسبة.% 

  12أقؿ مف  – 92أحيانًا : وتعنى أف ما تشير إليو العبارة ينطبؽ عمييا بنسبة .% 

  92أقؿ مف  – 02نادراً: وتعنى أف ما تشير إليو العبارة ينطبؽ عمييا بنسبة .% 

 02أقؿ مف  –ر إليو العبارة ينطبؽ عمييا بنسبة صفر أبدًا: وتعنى أف ما تشي.% 
لسػػيولة تطبيقػػو، وملبئمتػػو  الاحتػػراؽ الأكػػاديميويرجػػع اسػػتخداـ ىػػذا الأسػػموب فػػي تحديػػد مسػػتوى      

 ( درجة.022لطالبات الصؼ التاسع، وبذلؾ تكوف الدرجة العظمى لممقياس )
 وتمثؿ ذلؾ في: :الاحتراؽ الأكاديميإعداد الصورة الأولية لمقياس  -0

لبحتراؽ الأكاديمي لدى الطالبات كتابة بنود مقياس الاحتراؽ الأكاديمي: تـ إعداد مقياسًا ل - أ
في صورتو الأولية، يتكوف ىذا  منخفضي التحصيؿ الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عماف

 تنفادالاس -الانفعالي  الاستنفاد( عبارة، موزعيف عمى أربعة أبعاد، ىي: 92المقياس مف )

( 62، تضمف كؿ بُعد عمى )المفيوـ الذاتي الأكاديمي السمبي -الجسدي  الاستنفاد -المعرفي 
، ...  0،  0، 6عبارات ما بيف موجبة وسالبة وترتبط بو، أخذت ىذه العبارات المسمسؿ مف )

 (، وتـ توزيع العبارات الموجبة والعبارات السالبة توزيعًا عشوائيًا.92، 

مقياس الاحتراؽ الأكاديمي: تمت صػياغة تعميمػات المقيػاس فػى صػورة سػيمة  صياغة تعميمات - ب
الطالبات منخفضي التحصػيؿ الدراسػي فػي الصػؼ التاسػع وواضحة؛ ليسيؿ فيميا وتيتدى بيا 

أثنػػاء الإجابػػة فػػى الورقػػة المخصصػػة، وقػػد رُوعػػى عنػػد صػػياغة التعميمػػات أف  بسػػمطنة عمػػاف
 يوضح بيا ما يمي:
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 أبعاد المقياس. -6

 د عبارات كؿ بُعد.عد -0
 بعض النواحى النظامية التى تكفؿ حسف سير الأداء عمى المقياس. -0

طريقػػة الإجابػػة عمػػى المقيػػاس وتقػػدير الدرجػػة: تُحػػدد المسػػتجيبة/الطالبة درجػػة انطبػػاؽ العبػػارة  -ج
عمييا، والتي تحدد مستوى احتراقيا الأكاديمي، وذلؾ باختيار بديؿ واحد مف خمسة بػدائؿ، ىػى 

( درجػات لكػؿ عبػارة، حيػث 0 – 6ا ، غالبًا ، أحيانًا ، نادراً ، أبدًا(، وتتػراوح الدرجػة بػيف ))دائمً 
يعطى البديؿ دائمًا )خمس درجات(، والبديؿ غالبًا )أربع درجات(، والبديؿ أحيانًا )ثلبث درجات(، 

بػالعكس إذا كانػت والبديؿ نادراً )درجتاف(، والبديؿ أبدًا )درجة واحدة( إذا كانت المفردة موجبة، و 
 المفردة سالبة. 

 الضبط العممي لمقياس الاحتراؽ الأكاديمي: وتمثؿ ذلؾ في: -1
تحديػػد صػػدؽ محتػػوى المقيػػاس )صػػدؽ المحكمػػيف(: تػػـ عػػرض المقيػػاس فػػى صػػورتو  - أ

الأوليػػة عمػػى مجموعػػة مػػف السػػادة المحكمػػيف؛ لتعػػرؼ آراءىػػـ وملبحظػػاتيـ، والتػػي فػػي 
يػػاس، وجعميػػا متسػاوية فػػى الطػوؿ قػػدر الإمكػػاف، ضػوئيا تػػـ تعػديؿ بعػػض عبػارات المق

 وبذلؾ أصبح المقياس صالحًا لمتطبيؽ عمى عينة البحث الاستطلبعية.

جػراءات تطبيقيػا: بعػد التأكػد مػف  - ب التجربة الاستطلبعية لمقيػاس الاحتػراؽ الأكػاديمي، وا 
( 60، تػػـ تطبيقػػو عمػػى عينػػة اسػػتطلبعية عػػددىا )لاحتػػراؽ الأكػػاديميصػػدؽ مقيػػاس ا

بػػة منخفضػػة التحصػػيؿ الدراسػػي فػػي الصػػؼ التاسػػع بسػػمطنة عمػػاف، تػػـ تحديػػدىف طال
سػجلبتيف التحصػيمية فػي جميػع المػواد  )درجاتيف أقؿ مف المتوسط( مػف خػلبؿ فحػص

الدراسية والسجلبت المدرسية المتراكمة واستطلبع آراء المعممػات والمقػابلبت الشخصػية 
يح المقيػاس، ورصػد درجػات الطالبػات؛ ، وتـ تصػحالاجتماعية مع الطالبات والأخصائية

 بغرض:
حساب الإتساؽ الداخمي لمقياس الاحتراؽ الأكاديمي: تـ حساب الاتسػاؽ الػداخمي لمقيػاس  -6

، بحساب معامؿ الارتباط بيف درجات عبػارات كػؿ بُعػد مػع الدرجػة الكميػة لاحتراؽ الأكاديميا
 (:4لكؿ بُعد، وذلؾ كما يوضحو جدوؿ )
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 (4جدوؿ )
 رتباط بيف درجات عبارات كؿ بُعد مع الدرجة الكمية لكؿ بُعدمعامؿ الا  

 5 4 3 2 1 رلى انعجبرح انجعُد

 الاستُفبد

 الاَفعبنٍ

 1.88 1.86 1.92 1.91 1.81 يعبيم الارتجبط

 11 9 8 7 6 رلى انعجبرح

 1.94 1.82 1.87 1.91 1.95 يعبيم الارتجبط

 الاستُفبد

 انًعزفٍ

 15 14 13 12 11 رلى انعجبرح

 1.89 1.87 1.93 1.91 1.88 يعبيم الارتجبط

 21 19 18 17 16 رلى انعجبرح

 1.86 1.85 1.93 1.83 1.81 يعبيم الارتجبط

 الاستُفبد

 انجسدٌ

 25 24 23 22 21 رلى انعجبرح

 1.82 1.83 1.94 1.92 1.87 يعبيم الارتجبط

 31 29 28 27 26 رلى انعجبرح

 1.91 1.88 1.87 1.82 1.81 يعبيم الارتجبط

انًفهىو 

انذاتٍ 

الأكبدًٍَ 

 انسهجٍ

 35 34 33 32 31 رلى انعجبرح

 1.93 1.82 1.87 1.93 1.92 يعبيم الارتجبط

 41 39 38 37 36 رلى انعجبرح

 1.88 1.94 1.95 1.85 1.84 يعبيم الارتجبط

،  2.32جميعيػا تتػراوح بػيف )يتضح مف خػلبؿ النتػائج التػي أسػفرت عنيػا معػاملبت الارتبػاط أف       
تتجػو  لاحتػراؽ الأكػاديمي، وبالتػالي فػإف عبػارات مقيػاس ا2.26ا دالة عنػد مسػتوى ( وىي جميعً 2.40

 .لاحتراؽ الأكاديميلقياس درجة كؿ بُعد مف أبعاد مقياس ا
، والدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس، تػػـ حسػػاب لاحتػػراؽ الأكػػاديميولتحديػػد مػػدى اتسػػاؽ أبعػػاد مقيػػاس ا     

( قػػيـ معػػاملبت 62عػػاملبت الارتبػػاط بػػيف درجػػة كػػؿ بُعػػد، والدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس، ويوضػػح جػػدوؿ )م
 الارتباط بيف درجة كؿ بُعد، والدرجة الكمية لممقياس:
 ( 62جدوؿ )

 قيـ معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ بُعد والدرجة الكمية لمقياس الاحتراؽ الأكاديمي
 معامؿ الارتباط الأبعاد

 2.30 الانفعالي نفادالاست

 2.31 المعرفي الاستنفاد

 2.39 الجسدي الاستنفاد

 2.36 المفيوـ الذاتي الأكاديمي السمبي

، 2.36يتضح مػف خػلبؿ النتػائج التػى أسػفرت عنيػا معػاملبت الارتبػاط أنيػا جميعًػا تراوحػت بػيف )     
لقيػاس  لاحتراؽ الأكػاديميس ا، مما يشير إلى توجو مقيا2.26ا دالة عند مستوى (، وىي جميعً 2.31

، وبػػذلؾ يكػػوف المقيػػاس مناسػػبًا لمتطبيػػؽ عمػػى عينػػة البحػػث لاحتػػراؽ الأكػػاديميخاصػػية واحػػدة، وىػػي ا
 الأساسية.
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 لاحتراؽ الأكاديميحساب معامؿ ثبات مقياس الاحتراؽ الأكاديمي: تـ حساب ثبات مقياس ا -0
البػات منخفضػات التحصػيؿ فػي بإستخداـ طريقة ألفػا كرونبػاخ، وذلػؾ بعػد تطبيقػو عمػى الط

لاحتػػراؽ الصػػؼ التاسػػع )عينػػة البحػػث الاسػػتطلبعية(، وُوجػػد أف معامػػؿ الثبػػات لمقيػػاس ا
ككؿ كمػا يحػددىا تطبيػؽ معادلػة ألفػا كرونبػاخ عمػى النحػو الػذي يوضػحو جػدوؿ  الأكاديمي

(66:) 
  (66جدوؿ )

 معامؿ ثبات ألفا كرونباخ لمقياس الاحتراؽ الأكاديمي
 الأثعبد

 عدد

 انًفزداد

يعبيم ثجبد 

 انفبكزوَجبخ

يعبيم انصدق 

 انذاتٍ

 1.821 1.674 11 الاَفعبنٍ الاستُفبد

 1.831 1.689 11 انًعزفٍ الاستُفبد

 1.911 1.811 11 انجسدٌ الاستُفبد

انًفهىو انذاتٍ 

 الأكبدًٍَ انسهجٍ
11 1.696 1.834 

 1.912 1.831 41 انًمُبص ككم

ف قيمة معامؿ الثبات كما أسفر عنيا تطبيؽ معادلة ألفا كرونبػاخ تتػراوح ( أ66يتضح مف جدوؿ )     
(، وىمػػا قيمتػػاف مرتفعتػػاف، كمػػا أف قيمػػة معامػػؿ الصػػدؽ الػػذاتي تتػػراوح بػػيف 2.306،  2.129بػػيف )

 (، وىذا يعد ملبئمًا لأغراض البحث.2.460،  2.306)
لاحتػراؽ إجػراء التعػديلبت عمػى مقيػاس ا إعداد الصورة النيائيػة لمقيػاس الاحتػراؽ الأكػاديمي: بعػد -2 

فػى ضػوء آراء السػادة المحكمػيف وتوجييػاتيـ، وبنػاء عمػى حسػاب اتسػاقو الػداخمى، وثباتػو،  الأكاديمي
فػى صػورتو النيائيػة، صػالحًا لمتطبيػؽ عمػى عينػة البحػث الأساسػية  لاحتػراؽ الأكػاديميأصبح مقيػاس ا

 .(0)ممحؽ 
 تحديد عينة البحث: -و
)درجػاتيف د عينة البحث مف الطالبات منخفضات التحصيؿ بالصؼ التاسع بسػمطنة عمػاف تـ تحدي     

سجلبتيف التحصيمية فػي جميػع المػواد الدراسػية  أقؿ مف المتوسط(، حيث تـ تحديدىف مف خلبؿ فحص
 والسجلبت المدرسية المتراكمة واستطلبع آراء المعممات والمقابلبت الشخصية مع الطالبات والأخصػائية

/  4( "فصؿ 60 - 0مدرسة النوار بنت مالؾ لمتعميـ الأساسي لمبنات الصفوؼ )جتماعية، وذلؾ مف الا
طالبة" كمجموعة تجريبية، ومف مدرسة الربيع النجارية لمتعميـ الأساسػي  60وبمي عددىف  0/  4،  6

 طالبة" كمجموعة ضابطة.  66وبمي عددىف  0/  4،  6/  4( "فصؿ 60 - 4لمبنات الصفوؼ )
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 التطبيؽ القبمي لأدوات البحث: -ز
 تـ التطبيؽ القبمي لأدوات البحث المتمثمة في:

 في مادة الفيزياء. التحصيؿاختبار  -1

 اختبار ميارات توليد المعمومات وتقييميا. -2

 مقياس الاحتراؽ الأكاديمي. -3
نػوار ال بكػؿ مػف مدرسػتي 0/  4و  6/  4( طالبة في الصػفوؼ 602وذلؾ عمى عينة تتمثؿ مف )     

( ، الربيػػع النجاريػػة لمتعمػػيـ الأساسػػي لمبنػػات 60 - 0بنػػت مالػػؾ لمتعمػػيـ الأساسػػي لمبنػػات الصػػفوؼ )
التجريبيػػػة بعػػػد ذلػػػؾ تػػػـ اسػػػتبعاد أوراؽ إجابػػػات الطالبػػػات غيػػػر عينػػػة البحػػػث (، 60 - 4الصػػػفوؼ )

 ات. والضابطة، ثـ تـ تصحيح إجابات الطالبات عينة البحث التجريبية والضابطة، ورصد الدرج
في مادة الفيزياء واختبار  التحصيؿولمتأكد مف تكافؤ المجموعتيف التجريبية، والضابطة في اختبار      

، تـ استخداـ اختبار ماف ويتني لممقارنػة ميارات توليد المعمومات وتقييميا ومقياس الاحتراؽ الأكاديمي
( 69(، )60(، )60جػػدوؿ )بػيف متوسػطي رتػب درجػػات مجموعتػا البحػث عمػػى الػثلبث أدوات، ويوضػح 

الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطات رتػػػب درجػػػات مجموعتػػػا البحػػػث )التجريبيػػػة، والضػػػابطة( ومسػػػتوى الدلالػػػة 
فػي مػادة الفيزيػاء واختبػار ميػارات توليػد المعمومػات وتقييميػا  التحصػيؿالإحصائية، وذلؾ عمى اختبػار 
 قبميًا: ومقياس الاحتراؽ الأكاديمي

 (60جدوؿ )
الإحصائية لاختبار ماف ويتني بيف المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيؽ ( ودلالتيا Uقيمة )

 في مادة الفيزياء لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي  التحصيؿالقبمي لاختبار 
 في الصؼ التاسع بسمطنة عماف

 أثعبد انتحصُم
يجًىعتب 

 انجحث
ٌ 

يتىسظ 

 انزتت

يجًىع 

 انزتت
 Uلًُخ 

يستىي 

 اندلانخ

 زانتذك
 121.11 12.11 12 انتجزَجُخ

55.111 912,1 
 87.11 9.12 11 انضبثطخ

 انفهى
 111.51 11.15 12 انتجزَجُخ

46.511 813,1 
 88.16 8.17 11 انضبثطخ

 انتطجُك
 92.31 9.23 12 انتجزَجُخ

35.111 736,1 
 85.21 7.32 11 انضبثطخ

 انتحهُم
 132.11 13.21 12 انتجزَجُخ

57.511 923,1 
 85.14 9.12 11 انضبثطخ

 انتزكُت
 111.11 11.11 12 انتجزَجُخ

51.511 891,1 
 81.15 8.23 11 انضبثطخ

 انتمىَى
 91.11 9.11 12 انتجزَجُخ

33.511 645,1 
 81.11 7.54 11 انضبثطخ

 اختجبر انتحصُم
 115.21 11.52 12 انتجزَجُخ

48.511 871,1 
 95.23 8.45 11 انضبثطخ
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 (60جدوؿ )
( ودلالتيا الإحصائية لاختبار ماف ويتني بيف المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيؽ Uقيمة )

 القبمي لاختبار ميارات توليد المعمومات وتقييميا لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي 
 في الصؼ التاسع بسمطنة عماف

يهبراد تىنُد 

 انًعهىيبد وتمًُُهب

يجًىعتب 

 انجحث
ٌ 

يتىسظ 

 انزتت

يجًىع 

 انزتت
 Uلًُخ 

يستىي 

 اندلانخ

 انطلالخ
 95.21 9.52 12 انتجزَجُخ

32.511 324,1 
 88.51 11.23 11 انضبثطخ

 انًزوَخ
 87.51 8.75 12 انتجزَجُخ

31.511 456,1 
 113.51 12.43 11 انضبثطخ

 وضع انفزضُبد
 114.51 11.45 12 انتجزَجُخ

31.111 768,1 
 81.34 9.67 11 خانضبثط

انتُجؤ فٍ ضىء 

 انًعطُبد

 115.61 11.56 12 انتجزَجُخ
33.511 651,1 

 91.51 8.76 11 انضبثطخ

 انُمد
 134.51 13.45 12 انتجزَجُخ

43.511 832,1 
 76.51 7.43 11 انضبثطخ

انتعزف عهٍ الأخطبء 

 وانًغبنطبد

 119.11 11.91 12 انتجزَجُخ
39.111 469,1 

 91.51 8.37 11 طخانضبث

اختجبر يهبراد تىنُد 

 انًعهىيبد وتمًُُهب

 ككم

 126.81 12.68 12 انتجزَجُخ

56.511 912,1 
 92.61 11.17 11 انضبثطخ

 (69جدوؿ )
 ( ودلالتيا الإحصائية لاختبار ماف ويتني بيف المجموعة التجريبية والضابطة في Uقيمة )

 كاديمي لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي التطبيؽ القبمي لمقياس الاحتراؽ الأ 
 في الصؼ التاسع بسمطنة عماف

 أثعبد الاحتزاق الأكبدًٍَ
يجًىعتب 

 انجحث
ٌ 

يتىسظ 

 انزتت

يجًىع 

 انزتت
 Uلًُخ 

يستىي 

 اندلانخ

 الاَفعبنٍ الاستُفبد
 87.51 8.75 12 انتجزَجُخ

31.511 456,1 
 113.51 12.43 11 انضبثطخ

 ًعزفٍان الاستُفبد
 111.11 11.11 12 انتجزَجُخ

51.511 891,1 
 81.15 8.23 11 انضبثطخ

 انجسدٌ الاستُفبد
 92.31 9.23 12 انتجزَجُخ

35.111 736,1 
 85.21 7.32 11 انضبثطخ

 انًفهىو انذاتٍ 

 الأكبدًٍَ انسهجٍ

 119.11 11.91 12 انتجزَجُخ
39.111 469,1 

 91.51 8.37 11 انضبثطخ

 ص الاحتزاق يمُب

 ككمالأكبدًٍَ 

 135.11 13.51 12 انتجزَجُخ
58.511 914,1 

 89.51 9.23 11 انضبثطخ

" غير دالة إحصائيًا، وىذا يوضح U( أف قيـ "69( وجدوؿ )60( وجدوؿ )60يتضح مف جدوؿ )     
ؾ فى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطى درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة، وذل
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في مادة الفيزياء واختبار ميارات توليد المعمومات وتقييميا ومقياس الاحتراؽ  التحصيؿاختبار 
في مادة  التحصيؿتنمية قبؿ إجراء تجربة البحث، وىذا يشير إلى تكافؤ المجموعتيف فى  الأكاديمي

 بعة لمبحث الحالى.، كمتغيرات تاالفيزياء وميارات توليد المعمومات وتقييميا والاحتراؽ الأكاديمي
 تنفيذ تجربة البحث: -ح
بعػد الانتيػػاء مػػف تطبيػػؽ أدوات البحػػث قبميًػػا عمػػى طالبػػات المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة، قػػاـ      

الفصػؿ الدراسػي الوحدة الثانية "الحركػة" مػف مقػرر الفيزيػاء لمصػؼ التاسػع موضوعات الباحث بتدريس 
المسػػتند إلػػى نظريػػة الػػذكاء ـ وفػػؽ دليػػؿ المعمػػـ  0200/  0206الأوؿ بسػػمطنة عُمػػاف لمعػػاـ الدراسػػي 

مع الالتزاـ بالخػطػة  الناجح لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي في الصؼ التاسع بسمطنة عماف
مدرسة النوار ب 0/  4،  6/  4لفصمي وذلؾ  الزمنيػة المحػددة مف وزارة التربيػة والتعميـ بسمطنة عمػاف

 ( بينما تـ تدريس نفس الوحدة بالطريقة المعتادة60 - 0ـ الأساسي لمبنات الصفوؼ )بنت مالؾ لمتعمي
 4لفصػمي  ووفؽ الخطة الزمنية المحددة مف وزارة التربية والتعميـ بسمطنة عماف لتدريس الوحػدة وذلػؾ

( بواسػػطة معممػػة 60 - 4مدرسػػة الربيػػع النجاريػػة لمتعمػػيـ الأساسػػي لمبنػػات الصػػفوؼ )ب 0/  4،  6/ 
 الفيزياء بالمدرسة المحدد في جدوليا الدراسي التدريس ليذيف الفصميف.

 التطبيؽ البعدى لأداتا البحث: -ط
 تـ التطبيؽ البعدي لأدوات البحث عمى جميع طالباتبعد الانتياء مف تنفيذ تجربة البحث،      

 - 0ات الصفوؼ )النوار بنت مالؾ لمتعميـ الأساسي لمبن بكؿ مف مدرستي 0/  4و  6/  4الصفيف 
بعد ذلؾ تـ استبعاد أوراؽ (، 60 - 4( ، الربيع النجارية لمتعميـ الأساسي لمبنات الصفوؼ )60

التجريبية والضابطة، ثـ تـ تصحيح إجابات الطالبات عينة البحث إجابات الطالبات غير عينة البحث 
 ، وتفريي النتائج.التجريبية والضابطة، ورصد الدرجات

 ليب الإحصائية المستخدمة في تحميؿ ومعالجة البيانات: تحديد الأسا -ي
، حيث استخدمت SPSS/PCتـ استخداـ برنامج حزـ التحميؿ الإحصائى لمعموـ الاجتماعية      

 الأساليب التالية:
في مادة الفيزياء واختبار ميارات  التحصيؿاختبار معادلة ألفا كرونباخ لحساب قيمة ثبات  -6

 .يميا ومقياس الاحتراؽ الأكاديميتوليد المعمومات وتقي

لتعرؼ دلالة الفروؽ بيف متوسطي رتب درجات  Mann-Whitneyاختبار ماف ويتني  -0
في مادة الفيزياء واختبار ميارات  التحصيؿاختبار المجموعتيف التجريبية والضابطة في كؿ مف 

 .توليد المعمومات وتقييميا ومقياس الاحتراؽ الأكاديمي

لتعرؼ دلالة الفروؽ بيف التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي  Wilcoxonاختبار ويمكوكسف  -0
لطالبات  Zوقيمة  Wلممجموعات المرتبطة، وكذلؾ بحث دلالة الفروؽ بدلالة كؿ مف قيمة 

 المجموعة التجريبية.
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فاعمية التدريس المستند إلى نظرية ( لقياس Rprbمعامؿ الارتباط الثنائي للبزواج المرتبطة ) -9
 في: لناجحالذكاء ا

 في مادة الفيزياء. تنمية التحصيؿ 

 .تنمية ميارات توليد المعمومات وتقييميا 

 .الحد مف الاحتراؽ الأكاديمي 

 :البحج "مىاقشتها وتفضيرها" وتائج
فيما يمي عرض أىـ النتائج التي توصؿ إلييا البحث بناءًا عمى المعالجات الإحصائية التي أجريػت      

 مو مف بيانات:عمى ما تـ جمعو وتحمي
 أولًا: النتائج المتعمقة بالإجابة عف السؤاؿ الأوؿ:

فاعمية التػدريس المسػتند إلػى نظريػة الػذكاء النػاجح ما مف أسئمة البحث عمى:  الأوؿنص السؤاؿ      
فػي مػػادة الفيزيػاء لػػدى الطالبػات منخفضػي التحصػػيؿ الدراسػي فػػي الصػؼ التاسػػع  التحصػػيؿتنميػة فػي 

 ؟بسمطنة عماف
المتضػمنة فػي الوحػدة الثانيػة  تحصيؿ الجوانب المعرفيػةوللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ إعداد اختبار      

لػػدى الطالبػػات منخفضػػي التحصػػيؿ الدراسػػي الأوؿ  "الحركػػة" مػػف مقػػرر الفيزيػػاء لمصػػؼ التاسػػع الفصػػؿ
متحقػؽ مػف لبسمطنة عُماف، ومػف ثػـ تطبيقػو عمػى طالبػات المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة؛ الدراسي 

 صحة الفرض الأوؿ مف فروض البحث، الذي نص عمى: 
  لا توجػػػد فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيًا بػػػيف متوسػػػطى رتػػػب درجػػػات طالبػػػات المجمػػػوعتيف التجريبيػػػة

 ككؿ وفي كؿ مستوى مف مستوياتو المعرفية. التحصيؿ والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار
اسػتخداـ اختبػار مػاف ويتنػي كأسػموب إحصػائي وقد تػـ التحقػؽ مػف صػحة ىػذا الفػرض مػف خػلبؿ      

لابارامتري، لتحديد دلالة الفرؽ بيف متوسطي رتب درجات طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة فػي 
( 60ككؿ وفي كؿ مسػتوى مػف مسػتوياتو المعرفيػة. ويوضػح جػدوؿ ) التحصيؿالتطبيؽ البعدي لاختبار 

 ذلؾ:
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 (60جدوؿ )       
 ( ودلالتيا الإحصائية لاختبار ماف ويتني بيف المجموعة التجريبية والضابطة Uة )قيم         

 التحصيؿفي التطبيؽ البعدي لاختبار 
 أثعبد انتحصُم

يجًىعتب 

 انجحث
ٌ 

يتىسظ 

 انزتت

يجًىع 

 انزتت
 Uلًُخ 

يستىي 

 اندلانخ

 انتذكز
 111.51 11.15 12 انتجزَجُخ

5.111 11,1 
 81.51 7.25 11 انضبثطخ

 انفهى
 116.11 11.61 12 انتجزَجُخ

3.511 11,1 
 79.11 9.11 11 انضبثطخ

 انتطجُك
 114.51 11.45 12 انتجزَجُخ

1.511 11,1 
 81.11 8.27 11 انضبثطخ

 انتحهُم
 125.11 12.51 12 انتجزَجُخ

5.511 11,1 
 91.51 11.35 11 انضبثطخ

 انتزكُت
 125.11 12.51 12 انتجزَجُخ

3.111 11,1 
 8.51 7.38 11 انضبثطخ

 انتمىَى
 95.51 9.55 12 انتجزَجُخ

3.511 11,1 
 87.51 8.23 11 انضبثطخ

 ككماختجبر انتحصُم 
 115.71 11.57 12 انتجزَجُخ

4.511 11,1 
 88.11 7.65 11 انضبثطخ

ت مجمػوعتي ( وجػود فػروؽ دالػة إحصػائيًا بػيف متوسػطي رتػب درجػا60يتضح مػف نتػائج جػدوؿ )     
( المحسػوبة Uككػؿ؛ حيػث إف قػيـ ) التحصػيؿ، واختبػار التحصػيؿالبحث التجريبية والضابطة فػي أبعػاد 

 (.2.26( وكانت دالة عند مستوى دلالة )022,0،  022,2تراوحت بيف )
وفى ضوء ذلؾ، تـ رفض الفرض الأوؿ مف فروض البحث، الػذي نػص عمػى: لا توجػد فػروؽ دالػة      

متوسػػطى رتػػب درجػػات طالبػػات المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة فػػي التطبيػػؽ البعػػدي إحصػػائيًا بػػيف 
 ككؿ وفي كؿ مستوى مف مستوياتو المعرفية. التحصيؿلاختبار 

وقبوؿ الفرض البديؿ بأنو: توجد فروؽ دالػة إحصػائيًا بػيف متوسػطى رتػب درجػات طالبػات المجمػوعتيف 
ككؿ وفي كؿ مستوى مف مستوياتو المعرفيػة  التحصيؿبار التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاخت

 لصالح المجموعة التجريبية.
 ولاختبار صحة الفرضيف الثاني والثالث مف فروض البحث المذيف نصا عمى:     
  لا توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائيًا بػػيف متوسػػطى رتػػب درجػػات طالبػػات المجموعػػة التجريبيػػة فػػي

 ككؿ وفي كؿ مستوى مف مستوياتو المعرفية. التحصيؿ التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار

 ككػػؿ فػػي مػػادة  التحصػػيؿ تنميػػة التػػدريس المسػػتند إلػػى نظريػػة الػػذكاء النػػاجح غيػػر فاعػػؿ فػػي
 المجموعة التجريبية. لدى طالبات وفي كؿ مستوى مف مستوياتو المعرفيةالفيزياء 

إشػػػارات المجموعػػػات المتزاوجػػػة  ( المنػػػاظرة لاختبػػػار رتػػػبZ( المحسػػػوبة، )Wتػػػـ حسػػػاب قيمػػػة )     
لبحػػث دلالػػة  The Wilcoxon Matched Pairs-Pairs Signed Rank Testلولكوكسػػف 

مػػع  فػػي التطبيقػػيف القبمػػي والبعػػدي، الفػػروؽ بػػيف رتػػب الفػػروؽ لػػدرجات طالبػػات المجموعػػة التجريبيػػة
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ويوضػح جػدوؿ ، لمتحصػيؿ( في الأبعػاد الرئيسػة Rprbمعامؿ الارتباط الثنائي للؤزواج المرتبطة )حساب 
 ( النتائج:61)

 (61جدوؿ )
لمفرؽ بيف متوسطي رتب  Zobs، والقيمة المعيارية المطمقة Wobsالقيـ المُلبحظة لإحصاء ولكوكسف  

ككؿ وفي كؿ  التحصيؿدرجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار 
ة الإحصائية مع حساب قيمة معامؿ الارتباط الثنائي للؤزواج ، والدلالمستوى مف مستوياتو المعرفية

 ( Rprbالمرتبطة )
أثعبد 

 انتحصُم
 ٌ انزتت

يتىسظ 

 انزتت

يجًىع 

 انزتت

Wobs 

 (Zلًُخ )
 يستىي

 اندلانخ

يعبيم الارتجبط انثُبئٍ 

 Rprbنلأسواج انًزتجطخ 

 حجى

 انتأثُز

 انتذكز

 51.11 7.51 12 انًىججخ

 1.11 1.11 1 نسبنجخا كجُز 1 1.11 3.813-

     1 انًتعبدنخ

 انفهى

 51.11 7.51 12 انًىججخ

 1.11 1.11 1 انسبنجخ كجُز 1 1.11 3.714-

     1 انًتعبدنخ

 انتطجُك

 51.11 7.51 12 انًىججخ

 1.11 1.11 1 انسبنجخ كجُز 1 1.11 3.812-

     1 انًتعبدنخ

 انتحهُم

 51.11 7.51 12 انًىججخ

 1.11 1.11 1 انسبنجخ كجُز 1 1.11 3.765-

   1 انًتعبدنخ

 انتزكُت

 51.11 7.51 12 انًىججخ

 1.11 1.11 1 انسبنجخ كجُز 1 1.11 3.754-

   1 انًتعبدنخ

 انتمىَى

 51.11 7.51 12 انًىججخ

 1.11 1.11 1 انسبنجخ كجُز 1 1.11 3.867-

   1 تعبدنخانً

اختجبر 

انتحصُم 

 ككم

 51.11 7.51 12 انًىججخ

 1.11 1.11 1 انسبنجخ كجُز 1 1.11 3.732-

     1 انًتعبدنخ

( باسػػػتخداـ التقريػػػب الاعتػػػدالي Z( أف جميػػع القػػػيـ المعياريػػػة المطمقػػة )61يتضػػح مػػػف جػػػدوؿ )     
تب درجات القياسػيف القبمػي والبعػدي لػدى طالبػات والمناظرة لإحصاءة ويمكوكسف لمفرؽ بيف متوسطي ر 

والدرجػػة الكميػػة؛ حيػػث  التحصػػيؿلجميػػع أبعػػاد  2.26المجموعػػة التجريبيػػة جػػاءت دالػػة عنػػد مسػػتوى 
 (.0.312-،  0.229-( بيف )Zتراوحت قيـ )

( بػػيف متوسػػطي رتػػب درجػػات α=2.26ومػػف ثػػـ نسػػتنتج وجػػود فػػرؽ داؿ إحصػػائيًا عنػػد مسػػتوى )     
ككػؿ وفػي كػؿ مسػتوى مػف  التحصػيؿمجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار طالبات ال

 مستوياتو المعرفية لصالح متوسط رتب درجات القياس البعدي.
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وفى ضوء ذلؾ، تـ رفض الفرض الثاني مف فروض البحث، الذي نص عمػى: لا توجػد فػروؽ دالػة      
المجموعة التجريبية فػي التطبيقػيف القبمػي والبعػدي لاختبػار  إحصائيًا بيف متوسطى رتب درجات طالبات

 ككؿ وفي كؿ مستوى مف مستوياتو المعرفية. التحصيؿ
وقبػوؿ الفػرض البػديؿ بأنػػو: توجػد فػروؽ دالػػة إحصػائيًا بػيف متوسػطى رتػػب درجػات طالبػات المجموعػػة 

توى مػف مسػتوياتو المعرفيػة ككؿ وفي كؿ مسػ التحصيؿالتجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار 
 لصالح التطبيؽ البعدي.

( لأبعػػػاد Rprb( أف معامػػػؿ الارتبػػػاط الثنػػػائي لػػػلؤزواج المرتبطػػػة )61كمػػػا يتضػػػح مػػػف جػػػدوؿ )     
%، وىػػذا يػػدؿ عمػػى حجػػـ أثػػر كبيػػر  22والدرجػػة الكميػػة والدرجػػة الكميػػة جميعيػػا أكبػػر مػػف  التحصػػيؿ

المجموعة التجريبية عند مقارنة القياس القبمي  عمى طالباتلمتدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح 
فػي مػادة  التحصػيؿتنميػة التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح فػي بالبعدي مما يدؿ عمى فاعمية 

عنػػد مقارنػػة  الفيزيػػاء لػػدى الطالبػػات منخفضػػي التحصػػيؿ الدراسػػي فػػي الصػػؼ التاسػػع بسػػمطنة عمػػاف
 القياس القبمى بالبعدي. 

التػدريس المسػتند وفى ضوء ذلؾ، تـ رفض الفػرض الثالػث مػف فػروض البحػث، الػذي نػص عمػى:      
وفػي كػؿ مسػتوى مػف ككػؿ فػي مػادة الفيزيػاء  التحصػيؿتنميػة إلى نظرية الذكاء الناجح غير فاعػؿ فػي 

 المجموعة التجريبية. لدى طالبات مستوياتو المعرفية
 التحصػيؿتنميػة ستند إلػى نظريػة الػذكاء النػاجح فاعػؿ فػي التدريس الموقبوؿ الفرض البديؿ بأف:      

 المجموعة التجريبية. لدى طالبات وفي كؿ مستوى مف مستوياتو المعرفيةككؿ في مادة الفيزياء 
(، 0260(، دراسة صفاء أحمد )0266دراسة السعدي السعدي )وتتفؽ النتائج السابقة مع نتائج      

( ودراسة سماح 0264ة عبد المنعـ أحمد الدردير وآخروف )(، دراس0260الصافي ) دراسة رحيمة
 .(0206الأشقر ومنى الخطيب )

ككػؿ فػي مػادة  التحصػيؿتنميػة التدريس المستند إلػى نظريػة الػذكاء النػاجح فػي  فاعميةجع يرقد و     
 إلي:المجموعة التجريبية  لدى طالبات وفي كؿ مستوى مف مستوياتو المعرفيةالفيزياء 

الوحػػدة الثانيػػة "الحركػػة" مػػف مقػػرر الفيزيػػاء لمصػػؼ التاسػػع موب عػػرض محتػػوى مراعػػاة أسػػ -1
توظيػػؼ القػػدرات التحميميػػة والإبداعيػػة والعمميػػة الفصػػؿ الدراسػػي الأوؿ بسػػمطنة عُمػػاف إلػػى 
 واستثمارىا لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ.

 لتعمميػػا بالشػػكؿ الػػذي أثػػار دافعيػػة الطالبػػات منخفضػػات التحصػػيؿالوحػػدة موضػػوعات تنػػوع  -2
 .وبما يتفؽ مع ميوليف واىتماماتيف

رتبػػػاط بيئػػػة والا فػػػي عػػػرض موضػػػوعاتيا والأفقػػػي الوحػػػدة لمتػػػرابط الرأسػػػى  مراعػػػاة محتػػػوى -3
كساب ميارات التعمـ الذاتو  الطالبات منخفضات التحصيؿ وحياتيف اليومية  ي.ا 
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 مسػػاعدة أسػػموب عػػرض محتػػوى الوحػػدة الطالبػػات منخفضػػات التحصػػيؿ عمػػى الوصػػوؿ إلػػى -4
يجابياتيف أثناء التعمـ. التعميمات بدرجة سيمة ميسرة  وا 

بػيف  وكػذلؾ لمحتػوى الوحػدة والوجدانيػة التناسب المنطقى بيف الجوانب المعرفيػة والمياريػة -5
 الأنشطة العممية وحجـ المادة العممية.

 اسػػػتخداـ عػػػدة نمػػػاذج وطػػػرؽ واسػػػتراتيجيات تدريسػػػية متنوعػػػة أثنػػػاء التػػػدريس لطالبػػػات -6
 .تحصيميف؛ مما أدى إلى إرتفاع مستوى لتجريبيةالمجموعة ا

في مجموعػات متعاونػة مػف أىػـ العوامػؿ التػي أدت  الطالبات منخفضات التحصيؿيُعد عمؿ  -7
 .تحصيميفإلى إرتفاع مستوى 

معنوية كعبارات التشجيع  ـاستخداـ أساليب التدعيـ )التعزيز( سواء أكانت مادية كالجوائز أ -8
عمػى التركيػز والإىتمػاـ أثنػاء  الطالبات منخفضات التحصيؿز والإستحساف مف شأنو أف حف

 .تحصيميفالشرح، وبالتالي أدى إلى إرتفاع مستوى 
 :الثاني: النتائج المتعمقة بالإجابة عف السؤاؿ ثانيًا
فاعمية التدريس المسػتند إلػى نظريػة الػذكاء النػاجح ما مف أسئمة البحث عمى:  الثانينص السؤاؿ      

ارات توليػػد المعمومػػات وتقييميػػا لػػدى الطالبػػات منخفضػػي التحصػػيؿ الدراسػػي فػػي الصػػؼ فػػي تنميػػة ميػػ
 ؟التاسع بسمطنة عماف

ميػػارات توليػػد المعمومػػات وتقييميػػا لػػدى الطالبػػات وللئجابػػة عػػف ىػػذا السػػؤاؿ تػػـ إعػػداد اختبػػار      
التجريبيػػة بسػػمطنة عُمػػاف، ومػػف ثػػـ تطبيقػػو عمػػى طالبػػات المجمػػوعتيف منخفضػػي التحصػػيؿ الدراسػػي 

 لمتحقؽ مف صحة الفرض الرابع مف فروض البحث، الذي نص عمى: والضابطة؛ 
  لا توجػػػد فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيًا بػػػيف متوسػػػطى رتػػػب درجػػػات طالبػػػات المجمػػػوعتيف التجريبيػػػة

ككػؿ وفػي كػؿ ميػارة  ميػارات توليػد المعمومػات وتقييميػاوالضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبػار 
 مف مياراتو الرئيسة.

وقد تػـ التحقػؽ مػف صػحة ىػذا الفػرض مػف خػلبؿ اسػتخداـ اختبػار مػاف ويتنػي كأسػموب إحصػائي      
لابارامتري، لتحديد دلالة الفرؽ بيف متوسطي رتب درجات طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة فػي 

و الرئيسػة. ككػؿ وفػي كػؿ ميػارة مػف مياراتػ ميػارات توليػد المعمومػات وتقييميػاالتطبيؽ البعدي لاختبػار 
 ( ذلؾ:62ويوضح جدوؿ )
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 (62جدوؿ )        
 ( ودلالتيا الإحصائية لاختبار ماف ويتني بيف المجموعة التجريبية والضابطة Uقيمة )         

 في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات توليد المعمومات وتقييميا
يهبراد تىنُد انًعهىيبد 

 وتمًُُهب

يجًىعتب 

 انجحث
ٌ 

يتىسظ 

 انزتت

يجًىع 

 انزتت
 Uلًُخ 

يستىي 

 اندلانخ

 انطلالخ
 115.11 11.51 12 انتجزَجُخ

3.511 11,1 
 91.11 8.56 11 انضبثطخ

 انًزوَخ
 112.51 11.25 12 انتجزَجُخ

5.511 11,1 
 88.11 9.67 11 انضبثطخ

 وضع انفزضُبد
 98.51 9.85 12 انتجزَجُخ

5.511 11,1 
 83.69 8.25 11 انضبثطخ

 ُجؤ فٍ ضىء انًعطُبدانت
 117.51 11.75 12 انتجزَجُخ

4.511 11,1 
 88.51 7.78 11 انضبثطخ

 انُمد
 125.11 12.51 12 انتجزَجُخ

5.111 11,1 
 81.49 8.68 11 انضبثطخ

انتعزف عهٍ الأخطبء 

 وانًغبنطبد

 95.11 9.51 12 انتجزَجُخ
3.111 11,1 

 87.11 7.25 11 انضبثطخ

راد تىنُد اختجبر يهب

 ككم انًعهىيبد وتمًُُهب

 116.51 11.65 12 انتجزَجُخ
5.111 11,1 

 86.11 8.25 11 انضبثطخ

( وجػود فػروؽ دالػة إحصػائيًا بػيف متوسػطي رتػب درجػات مجمػوعتي 62يتضح مػف نتػائج جػدوؿ )     
ميػػارات توليػػد ار ، واختبػػميػػارات الرئيسػػة لتوليػػد المعمومػػات وتقييميػػاالبحػػث التجريبيػػة والضػػابطة فػػي ال

( وكانػت دالػة 022,0،  022,0( المحسػوبة تراوحػت بػيف )Uككؿ؛ حيث إف قػيـ ) المعمومات وتقييميا
 (.2.26عند مستوى دلالة )

وفى ضوء ذلؾ، تـ رفض الفرض الرابع مف فروض البحث، الػذي نػص عمػى: لا توجػد فػروؽ دالػة      
ف التجريبيػػة والضػػابطة فػػي التطبيػػؽ البعػػدي إحصػػائيًا بػػيف متوسػػطى رتػػب درجػػات طالبػػات المجمػػوعتي

 ككؿ وفي كؿ ميارة مف مياراتو الرئيسة. ميارات توليد المعمومات وتقييميالاختبار 
وقبوؿ الفرض البديؿ بأنو: توجد فروؽ دالػة إحصػائيًا بػيف متوسػطى رتػب درجػات طالبػات المجمػوعتيف 

ككػؿ وفػي كػؿ ميػارة  توليد المعمومات وتقييمياميارات التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار 
 مف مياراتو الرئيسة لصالح المجموعة التجريبية.

 ولاختبار صحة الفرضيف الخامس والسادس مف فروض البحث المذيف نصا عمى:     
  لا توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائيًا بػػيف متوسػػطى رتػػب درجػػات طالبػػات المجموعػػة التجريبيػػة فػػي

ككػؿ وفػي كػؿ ميػارة مػف  ميػارات توليػد المعمومػات وتقييميػاعػدي لاختبػار التطبيقيف القبمي والب
 مياراتو الرئيسة.

  التػػدريس المسػػتند إلػػى نظريػػة الػػذكاء النػػاجح غيػػر فاعػػؿ فػػي تنميػػة ميػػارات توليػػد المعمومػػات
 المجموعة التجريبية. لدى طالبات ككؿ وفي كؿ ميارة مف الميارات الرئيسة وتقييميا
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( المنػػػاظرة لاختبػػػار رتػػػب إشػػػارات المجموعػػػات المتزاوجػػػة Z( المحسػػػوبة، )Wة )تػػػـ حسػػػاب قيمػػػ     
لبحػػث دلالػػة  The Wilcoxon Matched Pairs-Pairs Signed Rank Testلولكوكسػػف 

مػػع  فػػي التطبيقػػيف القبمػػي والبعػػدي، الفػػروؽ بػػيف رتػػب الفػػروؽ لػػدرجات طالبػػات المجموعػػة التجريبيػػة
توليػػػد المعمومػػػات ( فػػػي الميػػػارات الرئيسػػػة لRprbزواج المرتبطػػػة )معامػػػؿ الارتبػػػاط الثنػػػائي لػػػلؤ حسػػاب 
 ( النتائج:63ويوضح جدوؿ )، وتقييميا

 (63جدوؿ )
لمفرؽ بيف متوسطي رتب  Zobs، والقيمة المعيارية المطمقة Wobsالقيـ المُلبحظة لإحصاء ولكوكسف  

ميارات توليد المعمومات تبار لاخدرجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي 
، والدلالة الإحصائية مع حساب قيمة معامؿ الارتباط ككؿ وفي كؿ ميارة مف مياراتو الرئيسة وتقييميا

 (Rprbانثُبئٍ نلأسواج انًزتجطخ )
يهبراد 

تىنُد 

انًعهىيبد 

 وتمًُُهب

 ٌ انزتت
يتىسظ 

 انزتت

يجًىع 

 انزتت

Wobs 

 (Zلًُخ )
 يستىي

 اندلانخ

جبط انثُبئٍ يعبيم الارت

نلأسواج انًزتجطخ 

Rprb 

 حجى

 انتأثُز

 انطلالخ

 45.11 6.11 12 انًىججخ

 1.11 1.11 1 انسبنجخ كجُز 1 1.11 2.324-

     1 انًتعبدنخ

 انًزوَخ

 45.11 6.11 12 انًىججخ

 1.11 1.11 1 انسبنجخ كجُز 1 1.11 2.671-

     1 انًتعبدنخ

وضع 

 انفزضُبد

 45.11 6.11 12 انًىججخ

 1.11 1.11 1 انسبنجخ كجُز 1 1.11 2.238-

     1 انًتعبدنخ

انتُجؤ فٍ 

ضىء 

 انًعطُبد

 45.11 6.11 12 انًىججخ

 1.11 1.11 1 انسبنجخ كجُز 1 1.11 2.311-

   1 انًتعبدنخ

 انُمد

 45.11 6.11 12 انًىججخ

 1.11 1.11 1 خانسبنج كجُز 1 1.11 2.679-

   1 انًتعبدنخ

انتعزف عهٍ 

الأخطبء 

 وانًغبنطبد

 45.11 6.11 12 انًىججخ

 1.11 1.11 1 انسبنجخ كجُز 1 1.11 2.341-

   1 انًتعبدنخ

اختجبر 

يهبراد 

تىنُد 

انًعهىيبد 

 ككم وتمًُُهب

 45.11 6.11 12 انًىججخ

 كجُز 1 1.11 2.548-
 1.11 1.11 1 انسبنجخ

     1 انًتعبدنخ
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( باسػػػتخداـ التقريػػػب الاعتػػػدالي Z( أف جميػػع القػػػيـ المعياريػػػة المطمقػػة )63يتضػػح مػػػف جػػػدوؿ )     
والمناظرة لإحصاءة ويمكوكسف لمفرؽ بيف متوسطي رتب درجات القياسػيف القبمػي والبعػدي لػدى طالبػات 

توليػػػد المعمومػػػات الميػػػارات الرئيسػػػة للجميػػػع  2.26المجموعػػػة التجريبيػػػة جػػػاءت دالػػػة عنػػػد مسػػػتوى 
 (.0.124-،  0.003-( بيف )Zوالدرجة الكمية؛ حيث تراوحت قيـ ) وتقييميا
( بػػيف متوسػػطي رتػػب درجػػات α=2.26ومػػف ثػػـ نسػػتنتج وجػػود فػػرؽ داؿ إحصػػائيًا عنػػد مسػػتوى )     

 ارات توليػد المعمومػات وتقييميػاميػطالبات المجموعة التجريبية فػي التطبيقػيف القبمػي والبعػدي لاختبػار 
 ككؿ وفي كؿ ميارة مف مياراتو الرئيسة لصالح متوسط رتب درجات القياس البعدي.

وفى ضوء ذلؾ، تـ رفػض الفػرض الخػامس مػف فػروض البحػث، الػذي نػص عمػى: لا توجػد فػروؽ      
القبمػػي والبعػػدي دالػػة إحصػػائيًا بػػيف متوسػػطى رتػػب درجػػات طالبػػات المجموعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيقػػيف 

 ككؿ وفي كؿ ميارة مف مياراتو الرئيسة. ميارات توليد المعمومات وتقييميالاختبار 
وقبػوؿ الفػرض البػديؿ بأنػػو: توجػد فػروؽ دالػػة إحصػائيًا بػيف متوسػطى رتػػب درجػات طالبػات المجموعػػة 

ككػؿ وفػي كػؿ ميػارة  ميارات توليد المعمومػات وتقييميػاالتجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار 
 مف مياراتو الرئيسة لصالح التطبيؽ البعدي.

مميػػارات ل( Rprb( أف معامػػؿ الارتبػػاط الثنػػائي لػػلؤزواج المرتبطػػة )63كمػػا يتضػػح مػػف جػػدوؿ )     
%، وىػذا يػدؿ عمػى حجػـ أثػر  22والدرجة الكمية جميعيا أكبػر مػف  توليد المعمومات وتقييمياالرئيسة ل

المجموعة التجريبيػة عنػد مقارنػة القيػاس  إلى نظرية الذكاء الناجح عمى طالباتلمتدريس المستند كبير 
التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح في تنمية ميارات توليد القبمي بالبعدي مما يدؿ عمى فاعمية 

عنػد  المعمومات وتقييميا لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسػي فػي الصػؼ التاسػع بسػمطنة عمػاف
 ارنة القياس القبمى بالبعدي. مق

التػدريس المسػتند وفى ضوء ذلؾ، تـ رفض الفرض السادس مف فروض البحث، الذي نػص عمػى:      
ككػؿ وفػي كػؿ ميػارة  إلى نظرية الذكاء الناجح غير فاعؿ فػي تنميػة ميػارات توليػد المعمومػات وتقييميػا

 المجموعة التجريبية. لدى طالبات مف الميارات الرئيسة
التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح غير فاعؿ في تنمية ميارات وقبوؿ الفرض البديؿ بأف:      

 المجموعة التجريبية. لدى طالبات ككؿ وفي كؿ ميارة مف الميارات الرئيسة توليد المعمومات وتقييميا
الصافي  يمة(، دراسة رح0260دراسة جواىر السمطاف )وتتفؽ النتائج السابقة مع نتائج      

جادو  (، دراسة محمود أبو0261دراسة أمجد فرحاف الركيبات ويوسؼ محمود قطامي ) (،0260)
(، دراسة عبد المنعـ أحمد الدردير وآخروف 0263العتابي ) (، دراسة جعفر0262الصياد ) ووليد

 .(0206( ودراسة سماح الأشقر ومنى الخطيب )0264)
تند إلى نظرية الذكاء النػاجح فػي تنميػة ميػارات توليػد المعمومػات التدريس المس فاعميةجع يرقد و     

 إلي:المجموعة التجريبية  لدى طالبات ككؿ وفي كؿ ميارة مف الميارات الرئيسة وتقييميا
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الوحػػدة الثانيػػة "الحركػػة" مػػف مقػػرر الفيزيػػاء لمصػػؼ التاسػػع مراعػػاة أسػػموب عػػرض محتػػوى  -1
ظيػػؼ القػػدرات التحميميػػة والإبداعيػػة والعمميػػة تو الفصػػؿ الدراسػػي الأوؿ بسػػمطنة عُمػػاف إلػػى 
 واستثمارىا لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ.

تركيػػز أسػػموب عػػرض محتػػوى الوحػػدة عمػػى ممارسػػة الطالبػػات منخفضػػي التحصػػيؿ لمػػذكاء  -2
التحميمػػي الػػذي يسػػتند إلػػى القيػػاـ بالعمميػػات اللبزمػػة لمعالجػػة المعمومػػات، وتوظيػػؼ الػػذكاء 

ة لمتحميػػؿ لصػػياغة جيػػدة لممشػػكلبت وتوليػػد الأفكػػار وتشػػكيؿ بيئػػات الإبػػداعي كقػػدرة تكميميػػ
جديدة وممارسة الػذكاء العممػي لاسػتخداـ ىػذه الأفكػار فػي الحيػاة اليوميػة لمتكيػؼ واختيػار 

 البيئة المناسبة.

تييئػػة مواقػػؼ تعميميػػة توظػػؼ خلبليػػا مػػا تمتمكػػو الطالبػػات منخفضػػي التحصػػيؿ مػػف قػػدرات  -3
بداعية وعممية  .تحميمية وا 

اسػػتخداـ طرائػػؽ واسػػتراتيجيات تػػدريس سػػاعدت الطالبػػات منخفضػػي التحصػػيؿ عمػػى إظيػػار  -4
امػػتلبكيف ليػػذه القػػدرات، مثػػؿ العصػػؼ الػػذىني، نمػػوذج نيػػدىاـ البنػػائي، الػػتعمـ التعػػاوني، 
المناقشػػة فػػي مجموعػػات صػػغيرة، اسػػتراتيجيات الػػتعمـ المػػنظـ ذاتيًػػا، حػػؿ المشػػكلبت، لعػػب 

 ي.الدور والاستقصاء العمم

طػػرح الأسػػئمة )المشػػكلبت( أثػػار لػػدى الطالبػػات منخفضػػي التحصػػيؿ العديػػد مػػف التسػػاؤلات  -5
 والاستفسارات، مما أسيـ في تنمية ميارات توليد المعمومات وتقييميا.

إيجابية الطالبات منخفضي التحصيؿ أثناء الدرس مف خلبؿ ممارسة الأنشطة والإجابة عف  -6
نػػػت تركػػػز بصػػػورة رئيسػػػة عمػػػى تنميػػػة ميػػػارات توليػػػد الأسػػػئمة المثيػػػرة لمتفكيػػػر، والتػػػي كا

المعمومات وتقييميا لدييف، وذلػؾ مػف خػلبؿ الػتعمـ التعػاوني فػي مجموعػات، كػؿ ذلػؾ أدى 
إلى جوٍ مف التعاوف والتنافس في نفس الوقت، كما أف كؿ مجموعة كانػت تعػرض إجاباتيػا 

ط بممارسػة ميػارات توليػد أماـ باقي المجموعات؛ مما أثػار التفكيػر لػدييف وخاصػة مػا يػرتب
 المعمومات وتقييميا.

توفير بيئة تعميمية لمطالبات منخفضي التحصيؿ أثناء جمسات الحوار والمناقشة تعتمد عمى  -7
المناقشة والتحميؿ واكتشاؼ الطالبات منخفضي التحصيؿ لنقاط القوة والضعؼ في تفكيػرىف 

صدار الحكـ عمى المشكلبت والعقبات، وبما أف ميارات  توليد المعمومػات وتقييميػا تحتػاج وا 
إلػػى مثػػؿ ىػػذه البيئػػة، فػػإف اسػػتخداـ كراسػػة الأنشػػطة الخاصػػة بالوحػػدة سػػاعد عمػػى تنميػػة 
ميارات توليد المعمومات وتقييميا لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ ولما تتضمنو كذلؾ مف 

 محتوى يحرص عمى تحقيؽ ذلؾ.
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تفكير الطالبات منخفضي التحصيؿ عند  بإستثارة -أثناء عرض موضوع الدرس  –الاىتماـ  -8
عػػػداد الوسػػػائؿ التعميميػػػة المختمفػػػة، كػػػؿ ذلػػػؾ أدى إلػػػى تنميػػػة ميػػػارات توليػػػد  اسػػػتخداـ وا 

 المعمومات وتقييميا لدييف.

إتاحة الفرصة لمطالبات منخفضي التحصيؿ لممارسة التفكير، فنجد أف حؿ المشػكلبت التػي  -9
بتنمية ميارات توليد المعمومات وتقييميػا  –بشكؿ أساسى  –يتضمنيا محتوى الوحدة ييتـ 

 لدييف، والذي يُعد مف المبادئ الرئيسة لمتعمـ الفعّاؿ.

ملبحظػػة اسػػتمتاع الطالبػػات منخفضػػي التحصػػيؿ أثنػػاء الإجابػػة عػػف الأسػػئمة والأنشػػطة  -11
المثيرة لمتفكيػر الموجػودة بكراسػة الأنشػطة والتػي تنمػى ميػارات توليػد المعمومػات وتقييميػا 

وربمػػا يرجػػع ذلػػؾ إلػػى أف ىػػذا النػػوع مػػف الأسػػئمة لػػـ تألفػػو الطالبػػات منخفضػػي  لػػدييف،
 التحصيؿ مف قبؿ؛ مما ساىـ في تنمية ميارات توليد المعمومات وتقييميا لدييف. 

 :الثالث: النتائج المتعمقة بالإجابة عف السؤاؿ ثالثاً
لمستند إلػى نظريػة الػذكاء النػاجح فاعمية التدريس اما مف أسئمة البحث عمى:  الثالثنص السؤاؿ      

في الحد مف الاحتراؽ الأكاديمي لدى الطالبات منخفضي التحصيؿ الدراسي فػي الصػؼ التاسػع بسػمطنة 
 ؟عماف
الاحتػراؽ الأكػاديمي لػدى الطالبػات منخفضػي التحصػيؿ وللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ إعداد مقيػاس      

لمتحقػؽ مػف البػات المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة؛ بسمطنة عُماف، ومػف ثػـ تطبيقػو عمػى طالدراسي 
 صحة الفرض السابع مف فروض البحث، الذي نص عمى: 

  لا توجػػػد فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيًا بػػػيف متوسػػػطى رتػػػب درجػػػات طالبػػػات المجمػػػوعتيف التجريبيػػػة
ككػػؿ وفػػي كػػؿ بُعػػد مػػف أبعػػاده الاحتػػراؽ الأكػػاديمي والضػػابطة فػػي التطبيػػؽ البعػػدي لمقيػػاس 

 الرئيسة.
وقد تػـ التحقػؽ مػف صػحة ىػذا الفػرض مػف خػلبؿ اسػتخداـ اختبػار مػاف ويتنػي كأسػموب إحصػائي      

لابارامتري، لتحديد دلالة الفرؽ بيف متوسطي رتب درجات طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة فػي 
( 64ح جدوؿ )ككؿ وفي كؿ بُعد مف أبعاده الرئيسة. ويوضالاحتراؽ الأكاديمي التطبيؽ البعدي لمقياس 

 ذلؾ:
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 (64جدوؿ )        
 ( ودلالتيا الإحصائية لاختبار ماف ويتني بيف المجموعة التجريبية والضابطة Uقيمة )         

 الاحتراؽ الأكاديميفي التطبيؽ البعدي لمقياس 
 أثعبد الاحتزاق الأكبدًٍَ

يجًىعتب 

 انجحث
ٌ 

يتىسظ 

 انزتت

يجًىع 

 انزتت
 Uلًُخ 

يستىي 

 اندلانخ

 الاستُفبد الاَفعبنٍ
 115.51 11.55 12 انتجزَجُخ

5.511 11,1 
 87.51 9.57 11 انضبثطخ

 الاستُفبد انًعزفٍ
 125.11 12.51 12 انتجزَجُخ

1.511 11,1 
 91.51 7.65 11 انضبثطخ

 الاستُفبد انجسدٌ
 116.11 11.61 12 انتجزَجُخ

3.511 11,1 
 88.52 7.45 11 انضبثطخ

 انذاتٍانًفهىو 

 الأكبدًٍَ انسهجٍ

 112.51 11.25 12 انتجزَجُخ
4.511 11,1 

 87.11 8.54 11 انضبثطخ

 يمُبص الاحتزاق

 الأكبدًٍَ ككم

 95.51 9.55 12 انتجزَجُخ
3.111 11,1 

 88.51 7.15 11 انضبثطخ

وعتي ( وجػود فػروؽ دالػة إحصػائيًا بػيف متوسػطي رتػب درجػات مجمػ64يتضح مػف نتػائج جػدوؿ )     
، ومقيػاس الاحتػراؽ الأكػاديمي ككػؿ؛ الرئيسة للبحتراؽ الأكػاديمي البحث التجريبية والضابطة في الأبعاد

( وكانػػػت دالػػػة عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة 022,0،  022,2( المحسػػػوبة تراوحػػػت بػػػيف )Uحيػػػث إف قػػػيـ )
(2.26.) 

وجد فػروؽ دالػة وفى ضوء ذلؾ، تـ رفض الفرض السابع مف فروض البحث، الذي نص عمى: لا ت     
إحصػػائيًا بػػيف متوسػػطى رتػػب درجػػات طالبػػات المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة فػػي التطبيػػؽ البعػػدي 

 ككؿ وفي كؿ بُعد مف أبعاده الرئيسة.الاحتراؽ الأكاديمي لمقياس 
وقبػػػوؿ الفػػػرض البػػػديؿ بأنػػػو: توجػػػد فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيًا بػػػيف متوسػػػطى رتػػػب درجػػػات طالبػػػات      

ككؿ وفي كؿ بُعػد مػف الاحتراؽ الأكاديمي جريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس المجموعتيف الت
 أبعاده الرئيسة لصالح المجموعة التجريبية.

 ولاختبار صحة الفرضيف الثامف والتاسع مف فروض البحث المذيف نصا عمى:     
 لتجريبيػػة فػػي لا توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائيًا بػػيف متوسػػطى رتػػب درجػػات طالبػػات المجموعػػة ا

 ككؿ وفي كؿ بُعد مف أبعاده الرئيسة.الاحتراؽ الأكاديمي التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس 

  ككػؿ التدريس المستند إلػى نظريػة الػذكاء النػاجح غيػر فاعػؿ فػي الحػد مػف الاحتػراؽ الأكػاديمي
 المجموعة التجريبية. لدى طالبات وفي كؿ بُعد مف أبعاده الرئيسة

( المنػػػاظرة لاختبػػػار رتػػػب إشػػػارات المجموعػػػات المتزاوجػػػة Z( المحسػػػوبة، )Wيمػػػة )تػػػـ حسػػػاب ق     
لبحػػث دلالػػة  The Wilcoxon Matched Pairs-Pairs Signed Rank Testلولكوكسػػف 

مػػع  فػػي التطبيقػػيف القبمػػي والبعػػدي، الفػػروؽ بػػيف رتػػب الفػػروؽ لػػدرجات طالبػػات المجموعػػة التجريبيػػة
، الرئيسػػة للبحتػػراؽ الأكػػاديمي الأبعػػاد( فػػي Rprbلؤزواج المرتبطػػة )معامػػؿ الارتبػػاط الثنػػائي لػػحسػػاب 

 ( النتائج:02ويوضح جدوؿ )
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 (02جدوؿ )
لمفرؽ بيف متوسطي رتب درجات طالبات  Zobs، والقيمة المعيارية المطمقة Wobsالقيـ المُلبحظة لإحصاء ولكوكسف  

، ككؿ وفي كؿ بُعد مف أبعاده الرئيسةحتراؽ الأكاديمي الالمقياس المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي 
 ( Rprbوالدلالة الإحصائية مع حساب قيمة معامؿ الارتباط الثنائي للؤزواج المرتبطة )

أثعبد 

الاحتزاق 

 الأكبدًٍَ

 ٌ انزتت
يتىسظ 

 انزتت

يجًىع 

 انزتت

Wobs 

 (Zلًُخ )
 يستىي

 اندلانخ

يعبيم الارتجبط انثُبئٍ 

 نلأسواج انًزتجطخ

Rprb 

 حجى

 انتأثُز

الاستُفبد 

 الاَفعبنٍ

 51.11 7.51 12 انًىججخ

 1.11 1.11 1 انسبنجخ كجُز 1 1.11 2.157-

     1 انًتعبدنخ

الاستُفبد 

 انًعزفٍ

 51.11 7.51 12 انًىججخ

 1.11 1.11 1 انسبنجخ كجُز 1 1.11 2.768-

     1 انًتعبدنخ

الاستُفبد 

 انجسدٌ

 51.11 7.51 12 ًىججخان

 1.11 1.11 1 انسبنجخ كجُز 1 1.11 2.546-

     1 انًتعبدنخ

انًفهىو 

 انذاتٍ

الأكبدًٍَ 

 انسهجٍ

 51.11 7.51 12 انًىججخ

 كجُز 1 1.11 2.275-
 1.11 1.11 1 انسبنجخ

   1 انًتعبدنخ

يمُبص 

 الاحتزاق

الأكبدًٍَ 

 ككم

 51.11 7.51 12 انًىججخ

 كجُز 1 1.11 2.365-
 1.11 1.11 1 انسبنجخ

   1 انًتعبدنخ

( باسػػػتخداـ التقريػػػب الاعتػػػدالي Z( أف جميػػع القػػػيـ المعياريػػػة المطمقػػة )02يتضػػح مػػػف جػػػدوؿ )     
والمناظرة لإحصاءة ويمكوكسف لمفرؽ بيف متوسطي رتب درجات القياسػيف القبمػي والبعػدي لػدى طالبػات 

والدرجة الأبعاد الرئيسة للبحتراؽ الأكاديمي لجميع  2.26جريبية جاءت دالة عند مستوى المجموعة الت
 (.0.213-،  0.602-( بيف )Zالكمية؛ حيث تراوحت قيـ )

( بػػيف متوسػػطي رتػػب درجػػات α=2.26ومػػف ثػػـ نسػػتنتج وجػػود فػػرؽ داؿ إحصػػائيًا عنػػد مسػػتوى )     
ككؿ وفي كؿ بُعد الاحتراؽ الأكاديمي ي والبعدي لمقياس طالبات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبم

 مف أبعاده الرئيسة لصالح متوسط رتب درجات القياس البعدي.
وفى ضوء ذلؾ، تـ رفض الفرض الثامف مف فروض البحث، الذي نص عمى: لا توجػد فػروؽ دالػة      

قيف القبمػي والبعػدي لمقيػاس إحصائيًا بيف متوسطى رتب درجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبي
 ككؿ وفي كؿ بُعد مف أبعاده الرئيسة.الاحتراؽ الأكاديمي 

وقبػوؿ الفػرض البػديؿ بأنػػو: توجػد فػروؽ دالػػة إحصػائيًا بػيف متوسػطى رتػػب درجػات طالبػات المجموعػػة 
ككػػؿ وفػػي كػػؿ بُعػػد مػػف أبعػػاده الاحتػػراؽ الأكػػاديمي التجريبيػػة فػػي التطبيقػػيف القبمػػي والبعػػدي لمقيػػاس 

 الرئيسة لصالح التطبيؽ البعدي.
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لؤبعاد الرئيسة ل( Rprb( أف معامؿ الارتباط الثنائي للؤزواج المرتبطة )02كما يتضح مف جدوؿ )     
لمتػدريس %، وىػذا يػدؿ عمػى حجػـ أثػر كبيػر  22والدرجة الكمية جميعيػا أكبػر مػف  للبحتراؽ الأكاديمي

لمجموعة التجريبية عند مقارنة القياس القبمػي بالبعػدي ا المستند إلى نظرية الذكاء الناجح عمى طالبات
التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح في الحػد مػف الاحتػراؽ الأكػاديمي لػدى مما يدؿ عمى فاعمية 

عنػػد مقارنػػة القيػػاس القبمػػى  الطالبػػات منخفضػػي التحصػػيؿ الدراسػػي فػػي الصػػؼ التاسػػع بسػػمطنة عمػػاف
 بالبعدي. 

التػدريس المسػتند تـ رفض الفرض التاسع مػف فػروض البحػث، الػذي نػص عمػى: وفى ضوء ذلؾ،      
ككػػؿ وفػػي كػػؿ بُعػػد مػػف أبعػػاده إلػػى نظريػػة الػػذكاء النػػاجح غيػػر فاعػػؿ فػػي الحػػد مػػف الاحتػػراؽ الأكػػاديمي 

 المجموعة التجريبية. لدى طالبات الرئيسة
ناجح فاعؿ في الحد مػف الاحتػراؽ التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الوقبوؿ الفرض البديؿ بأف:      

 المجموعة التجريبية. لدى طالبات ككؿ وفي كؿ بُعد مف أبعاده الرئيسةالأكاديمي 
 ,.Schaufeli, W. B. & et. alدراسة سكافيمي وآخروف ) وتتفؽ النتائج السابقة مع نتائج:     

 .Shetty, A. & et) (، دراسة شيتي وآخروفBataineh, M. Z., 2013(، دراسة باتنيو )2002

al., 2015)( دراسة رايس وآخروف ،Reis, D. & et. al., 2015 دراسة ياجي شانج كي ،)
(0261Yu, J. & Chang, K., ابتساـ ،) (، دراسة أحمد الزعبي 0262وحناف محمود ) عامر
 .Zheng, J. & etدراسة زينج وآخروف )، (0262الصياد ) جادو ووليد (، دراسة محمود أبو0262)

al., 2020 ) (0202)دراسة أسماء عرفاف و. 
ككؿ التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح في الحد مف الاحتراؽ الأكاديمي  فاعميةجع يرقد و     

 إلي:المجموعة التجريبية  لدى طالبات وفي كؿ بُعد مف أبعاده الرئيسة
الفصػؿ فيزيػاء لمصػؼ التاسػع الوحدة الثانية "الحركة" مف مقرر المراعاة أسموب عرض محتوى  -1

توظيؼ القدرات التحميمية والإبداعية والعممية واستثمارىا لػدى الدراسي الأوؿ بسمطنة عُماف إلى 
 الطالبات منخفضي التحصيؿ.

معنويػػة كعبػػارات التشػػجيع  ـاسػػتخداـ أسػػاليب التػػدعيـ )التعزيػػز( سػػواء أكانػػت ماديػػة كػػالجوائز أ -2
عمػػى التركيػػز والإىتمػػاـ أثنػػاء  بػػات منخفضػػات التحصػػيؿالطالوالإستحسػػاف مػػف شػػأنو أف حفػػز 

 الشرح والقياـ بالأنشطة العممية، وبالتالي أدى إلى الحد مف الاحتراؽ الأكاديمي لدييف.

توظيؼ استراتيجيات ومباديء في أثناء عرض محتوى الوحدة تُسيـ في تنشيط ذاكرة الطالبات  -3
الوحدة وزيادة فاعمية الذاكرة العاممة رتبطة بمنخفضي التحصيؿ أثناء اكتسابيف المعمومات الم

أثناء معالجة وترميز وتخزيف المعمومات بالذاكرة طويمة المدى بما يُسيـ في سرعة استدعاء 
تمؾ المعمومات عند الحاجة بأقؿ جيد ذىني ممكف عمى الذاكرة العاممة وأىمية ما يقمف بو مف 
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يراً لأىميتو وجدواه ووظيفيتو، وعدـ الافتقار إلى أنشطة ومياـ تعميمية وانيماكيف في التعمـ تقد
 الحماس تجاه ما كف يدرسف.

طالبات المجموعة التجريبية وما يمارسونو مف  الوحدة بيفمراعاة أسموب عرض محتوى  -4
 فييا. يعيشوف والتي بؿ أرجائيا في وينتقموف يعمموف خلبليا التي والبيئة أنشطة عممية 

 طالبات المجموعة التجريبية، عمى تقع التي الضغوط ة مفالوحدقمؿ أسموب عرض محتوى  -5

 الصحة عمى تأثير أدنى دوف وأسيؿ أسرع مياميف بشكؿ مما مكنيف مف أداء وشعورىف بالراحة

 العامة.

الضغوط  تحمؿ الوحدة طالبات المجموعة التجريبية عمىأسموب عرض محتوى ساعد  -6
 طة.قياميف بمياميف المنو  أثناء لمتكيؼ والاستجابة

زادت كراسة الأنشطة مف قدرة طالبات المجموعة التجريبية في السيطرة عمى التحديات  -7
الأكاديمية اليومية مثؿ القمؽ والعلبقات مع المحيطيف بيف مف زملبء وأساتذة والاندماج مع 

الفيـ والأداء الجيد لممياـ الأكاديمية، وبذؿ أقصى ما فضلًب إلى  الآخريف داخؿ مجتمع الدراسة
 ي وسعيف لأداء المياـ عمى أفضؿ صورة ممكنة.ف

بالتوتر وعدـ الارتياح عند طالبات المجموعة التجريبية مف احساس كراسة الأنشطة قممت  -8
الاشتراؾ والاندماج والتمتع عمى شجعت بؿ  التفكير في أداء المياـ الأكاديمية المكمفيف بيا

 والمثابرة في أداء المياـ الأكاديمية.

 في ضوء ما توصؿ إليو البحث الحالي مف نتائج يمكف لمباحث أف يوصي بما يمي: :جتىصياث البح
 تطوير تدريس العموـ والفيزياء في ضوء خصائص نظرية الذكاء الناجح. -6

تبسيط مناىج العموـ بوجو عاـ ومنيج الفيزياء عمى وجو الخصوص ومراعاتيا لمفروؽ الفردية  -0
 بيف الطمبة وخصائصيـ.

موـ بوجو عاـ ومعممي الفيزياء عمى وجو الخصوص عمى توظيؼ نظرية تدريب معممي الع -0
 الذكاء الناجح في تدريس موضوعات مادة التخصص.

 ضرورة الاىتماـ بتقديـ الاحتياجات التربوية التي تتناسب والطمبة منخفضي التحصيؿ. -9

ص إلى توجيو نظر القائميف عمى تدريس العموـ بوجو عاـ وتدريس الفيزياء عمى وجو الخصو  -0
وتنمية ميارات توليد المعمومات وتقييميا والحد مف الاحتراؽ  بتنمية التحصيؿالاىتماـ 

 الأكاديمي لدى الطمبة وبخاصة منخفضي التحصيؿ.

 الطالب يبقى أف عمى يساعد الذي الأمر أفضؿ؛ أكاديمي مستقبؿ في الطمبة لدى الأمؿ روح بث -1

 لأكاديمي.ا الاحتراؽ مستوى مف ويخفؼ بدراستو، شغوفًا
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 أىمية معممي العموـ بوجو عاـ ومعممي الفيزياء عمى وجو الخصوص عمى تركيز ضرورة -2

الطمبة عمى التعمـ وحثيـ عمى التركيز  اىتماـ لزيادة اليومية؛ الحياة في يشرحونو الذي المحتوى
 في أداء المياـ الدراسية.

ر الجيدة وأساليب مواجية عقد محاضرات وورش توعوية لمطمبة لتوعيتيـ بميارات الاستذكا -3
الضغوط المدرسية ولتوضيح أىمية التعمـ وأىمية القياـ بالأنشطة العممية ذات الصمة 

 بالموضوعات الدراسية.

 تبسيط مناىج العموـ بوجو عاـ ومنيج الفيزياء عمى وجو الخصوص. -4
 الآتية: في ضوء نتائج البحث الحالي يمكف اقتراح القياـ البحوث والدراسات :بحىث مقترحت

ميارات توليد  التحصيؿتنمية دراسة فاعمية التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح في  -6
المعمومات وتقييميا والحد مف الاحتراؽ الأكاديمي لدى الطمبة منخفضي التحصيؿ الدراسي في 

 فروع العموـ الأخرى.

ميارات توليد و  ة التحصيؿتنميدراسة فاعمية التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح في  -0
المعمومات وتقييميا والحد مف الاحتراؽ الأكاديمي في مادة الفيزياء لدى الطمبة منخفضي 

 التحصيؿ الدراسي في صفوؼ دراسية أخرى غير الصؼ التاسع.

ميارات توليد و  تنمية التحصيؿدراسة فاعمية التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح في  -0
ييميا والحد مف الاحتراؽ الأكاديمي في مادة الفيزياء لدى الطمبة غير عينة المعمومات وتق

 البحث الحالي وفي مراحؿ وصفوؼ دراسية مختمفة.

تنمية دراسة أثر متغيرات مستقمة أخرى غير التدريس المستند إلى نظرية الذكاء الناجح في  -9
الأكاديمي في مادة الفيزياء  ميارات توليد المعمومات وتقييميا والحد مف الاحتراؽو  التحصيؿ

 لدى الطمبة منخفضي التحصيؿ الدراسي في الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي بسمطنة عماف.

دراسة فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح في تنمية الأداء التدريسي لدى  -0
 المعمميف في جميع المراحؿ الدراسية.

ستند إلى نظرية الذكاء الناجح في تنمية متغيرات تابعة أخرى غير دراسة فاعمية التدريس الم -1
ميارات توليد المعمومات وتقييميا والحد مف الاحتراؽ الأكاديمي في مادة و  تنمية التحصيؿ

الفيزياء وفي مواد دراسية أخرى لدى الطمبة منخفضي التحصيؿ الدراسي في جميع الصفوؼ 
 الدراسية.
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 زاجع الم
( في تنمية K.W.L.plusفاعمية استراتيجية ما وراء المعرفة ) .(0260محمد الغامدي )إبراىيـ 

التفكير الإبداعي وميارات معالجة المعمومات في الرياضيات لدى طلبب الصؼ الثالث 
المتوسط، مجمة دراسات في المناىج وطرؽ التدريس، المجمة المصرية لممناىج وطرؽ 

 .21 – 60(، 062التدريس، )
 الذات وعلبقتو بكؿ مف فعالية الناجح الذكاء .(0262وحناف عيسى محمود ) عامر محمود اـابتس

الجامعة، مجمة دراسات تربوية  طالبات مف عينة لدى الأكاديمية والدافعية الأكاديمية
 .044 – 611(، 49ونفسية، كمية التربية، جامعة الزقازيؽ، ع)

 الخاصة المدارس معممي لدى التعميـ في وممارساتو لناجحا الذكاء بيف العلبقة .(0262أحمد الزعبي )

 .906 – 964(، 9)60التربوية،  في العموـ الأردنية بعماف، المجمة
(: تدريس العموـ فى العالـ 0220أحمد النجدى، عمى محى الديف راشد ومنى عبداليادى سعودى )

، الك (، القاىرة، 02تاب)المعاصر طرؽ وأساليب واستراتيجيات حديثة فى تدريس العموـ
 دار الفكر العربى.

، القاىرة، دار الفكر العربي. .(0220أحمد النجدي وآخروف )  اتجاىات حديثة في تعميـ العموـ
بعض العوامؿ النفسية والعقمية والإجتماعية المؤثرة فى  .(0220أحمد ميدى مصطفى إبراىيـ )

 (،662جامعة الأزىر، ع) التربية،كمية  صعوبات التعمـ، مجمة البحوث النفسية والتربوية،

 .024 - 006 أغسطس،
 الناجح الذكاء نظرية عمى قائمة استراتيجية مقترحة فاعمية .(0264الجوىرة محمد آؿ جريو الدوسري )

 كمية طالبات الاحتراؽ الأكاديمي لدى ظاىرة مف الحد في العلبجية التغذية مقرر لتدريس

مة التربوية لكمية التربية بجامعة سوىاج، كمية بيشة، المج بجامعة المنزلي الاقتصاد
 .930 – 906(، 12)12التربية، جامعة سوىاج، 

الإسياـ النسبي لصعوبات تنظيـ الانفعالي في التنبؤ بالاحتراؽ  .(0202أسماء عبد المنعـ عرفاف )
الأكاديمي لدى طالبات الجامعة، مجمة البحث العممي في التربية، كمية البنات للآداب 

 .021 – 626(، 2)06العموـ والتربية، جامعة عيف شمس، و 
فاعمية معمؿ العموـ الافتراضى ثلبثى الأبعاد فى تحصيؿ المفاىيـ  .(0266السعدي الغوؿ السعدي )

الفيزيائية المجردة وتنمية الاتجاه نحو إجراء التجارب افتراضياً لدى تلبميذ المرحمة 
 .942 - 994(، 0)02سيوط، الثانوية، مجمة كمية التربية، جامعة أ

 إلى المستند الناجح لمذكاء تدريبي برنامج أثر .(0261أمجد فرحاف الركيبات ويوسؼ محمود قطامي )

 طمبة لدى الناقد التفكير درجة ممارسة في المعرفي فوؽ التفكير وميارات ستيرنبرغ نموذج
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العممي،  البحث الأردف، دراسات العموـ التربوية، عمادة في الأساسي السادس الصؼ
 .100 – 164(، 0)90الأردنية،  الجامعة

 الأحياء لمدرسي عمـ الناجح الذكاء لنظرية وفقاً  تدريبي برنامج بناء .(0263العتابي ) جمو خماط جعفر

لطمبتيـ، رسالة دكتوراه،  الرتبة عالي لدييـ والتفكير المعرفي الاقتصاد كفايات في وأثره
 الييثـ، جامعة بغداد. ابف / الصرفة لمعموـ التربية كمية

أثر برنامج إثرائي قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح في تنمية  .(0260جواىر عبد العزيز السمطاف )
القدرات الابداعية لدى طالبات المرحمة المتوسطة واتجاىاتيف نحوه، رسالة ماجستير، 

 جامعة الممؾ فيصؿ، المممكة العربية السعودية.
 ، القاىرة، عالـ الكتب.0والمراىقة، ط  الطفولة النمو عمـ نفس .(6442ىراف )عبد السلبـ ز  حامد

تعميـ العموـ فى ضوء ثقافة الجودة:  .(0266حمدى أبو الفتوح عطيفة وعايدة عبدالحميد سرور )
 الأىداؼ والإستراتيجيات، القاىرة، دار النشر لمجامعات.

والتعمـ والتفكير، عماف، دار ديبونو لمنشر  الدماغ .(0220ذوقاف عبيدات وسييمة أبو السميد )
 والتوزيع.
، القاىرة، دار النشر 0(: مناىج البحث في العموـ النفسية والتربوية، ط 6443رجاء محمود أبو علبـ )
 لمجامعات.

 المنظـ والتعمـ الناجح الذكاء نظرية إلى المستند التدريس فاعمية .(0260حبيب الصافي ) رويح رحيمة

 الصؼ طالبات لدى المدركة المعرفية الكفاية وتنمية مادة الأحياء تحصيؿ يف ذاتيًا

 .بغداد التربية، جامعة العممي، رسالة دكتوراه، كمية الخامس
 ضوء في مقترح تدريبي برنامج .(0206سماح فاروؽ المرسي الأشقر ومنى فيصؿ أحمد الخطيب )

 الذاتية والكفاءة الإبداعي التدريس اتالمعرفي وميار  التحصيؿ لتنمية الناجح الذكاء نظرية

كمية ، مجمة جامعة الفيوـ لمعموـ التربوية والنفسيةالإبتدائية،  بالمرحمة العموـ لمعممي
 .300 – 239، الإصدار الرابع، إبريؿ، 60، المجمد التربية، جامعة الفيوـ

لمعرفي في تنمية فعالية استراتيجية مقترحة قائمة عمى التعارض ا .(0266شامة جابر يوسؼ )
التفكير التوليدي في مادة العموـ لتلبميذ المرحمة الإعدادية، مجمة البحث العممي في 

 .6690 – 6600(، 60التربية، )
 تنمية عمى وأثره الناجح الذكاء نظرية عمى قائـ مقترح برنامج .(0260أحمد ) محمد عمي محمد صفاء

 الصؼ تمميذات لدى الإبداع نحو تجاهوالا  المركب المعرفي وميارات التفكير التحصيؿ

 .613 – 603(، 92لمدراسات الاجتماعية، ) التربوية الجمعية متوسط، مجمة الثاني
 .الإعاقات، القاىرة، دار الرشاد ذو الموىوبوف الأطفاؿ .(0220محمد ) الله عبد عادؿ
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بالذات وكؿ مف الإرىاؽ  نموذج سببي لمعلبقات المتبادلة بيف الشفقة .(0261عادؿ محمود المنشاوي )
(، 0)01والصمود الأكاديمي لدى الطالب المعمـ، مجمة كمية التربية، جامعة الإسكندرية، 

600 – 000. 
، عماف، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع. .(0229عايش زيتوف )  أساليب تدريس العموـ

غ الثلبثية لتحسيف مستوى أثر برنامج تعميمي مستند إلى نظرية ستيرنبر  .(0220عبد الجميؿ القرعاف )
اتخاذ القرار لدى طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي، رسالة دكتوراة، جامعة عماف العربية، 

 عماف، الأردف.
الاحتراؽ الأكاديمي وعلبقتو باليناء الذاتي الأكاديمي لدى طمبة  .(0202عمي عبد الرحمف الشيري )

النفسية، المؤسسة العربية لمتربية المرحمة الثانوية، المجمة العربية لمعموـ التربوية و 
 .029 – 624(، 62والعموـ والآداب، )

، القاىرة، دار الفكر  .(0226عبد السلبـ مصطفى عبد السلبـ ) الإتجاىات الحديثة فى تدريس العموـ
 العربى.

، ط  .(0224عبد السلبـ مصطفى عبد السلبـ ) ، القاىرة، دار 0الاتجاىات الحديثة فى تدريس العموـ
 فكر العربى.ال

أسباب عزوؼ طلبب الثانوية العامة عف الالتحاؽ بالشعب  .(0260عبد السلبـ مصطفى عبد السلبـ )
دراسة ميدانية، المؤتمر العممي الدولي  –العممية مف وجية نظر الطلبب والمتخصصيف 

الأوؿ: رؤية استشرافية لمستقبؿ التعميـ في مصر والعالـ العربي في ضوء التغيرات 
تمعية المعاصرة، كمية التربية جامعة المنصورة بالاشتراؾ مع مركز الدراسات المج

 ( فبراير.06 – 02المعرفية بالقاىرة، )
، ط  .(0263عبد السلبـ مصطفى عبد السلبـ ) ، القاىرة، دار 0الاتجاىات الحديثة فى تدريس العموـ

 الفكر العربى.
 عمؿ والحموؿ، ورقة الدراسي: الأسباب التحصيؿ ضعؼ مشكمة .(0223اليمص ) الغني عبد الفتاح عبد

 .فمسطيف غزة، بقطاع والتدريب والدراسات للؤبحاث إبداع مؤسسة لمؤتمر تقيمو
التثزر البصرى الحركى وتمؼ خلبيا المخ لدى التلبميذ  .(0220الحميد ) عبدالفتاح عيسى والسيد عبد

وء الأداء عمى اختبار بندر ذوى صعوبات التعمـ والمتأخريف دراسيًا والعادييف فى ض
 (.660جشتمت "دراسة نمائية"، مجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، ع)

 تعميـ العموـ لمجميع، عماف، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة. .(0220عبد الله محمد خطايبة )
 الذكاء نظرية .(0264عبد المنعـ أحمد الدردير، شيماء سيد سميماف وحناف عبدالإماـ محمد عمي )

التدريس، مجمة العموـ التربوية، كمية التربية بقنا، جامعة جنوب  في وأىميتيا الناجح
 .604 – 690(، يناير، 03الوادي، ع)



الذكاء الناجح في تنمية التحصيل ومهارات توليد المعلومات وتقييمها والحد من الاحتراق الأكاديمي في  فاعلية التدريس المستند إلى نظرية 
 د. إيهاب أحمد محمد مختار                مادة الفيزياء لدى الطلبة منخفضي التحصيل الدراسي في الصف التاسع بسلطنة عمان

 جامعت بىرصعيذ –مجلت كليت التربيت                         029                                       (2422– اكتىبز) –(  04العذد )

القياس والاختبارات النفسية "أسس وأدوات"،  .(0220عبد اليادى السيد عبده وفاروؽ السيد عثماف )
 القاىرة، دار الفكر العربي.

 الناجح الذكاء نظرية ضوء في مقترح تدريسي أنموذج .(0261الكنعاني ) مكي محمد حمودم الواحد عبد

 تفكيرىـ وتنمية الرياضيات مادة طلبب الصؼ الرابع العممي مف تحصيؿ في وأثره

 .00 – 1(، 4)64الرياضيات،  لتربويات المصرية الإبداعي، الجمعية
علبجو، مجمة بناة الأجياؿ، المكتب التنفيذي لنقابة التأخر الدراسي: أسبابو  .(0220عفاؼ لطؼ الله )

 (. 92المعمميف، )
دارة الذات  .(0223عمي عبد الجميؿ أبو حمداف ) أثر برنامج تدريبي في تنمية ميارات الذكاء الناجح وا 

لمتعمـ في مواقؼ حياتية لدى طمبة الصؼ العاشر، رسالة دكتوراه، الجامعة الأردنية، 
 عماف، الأردف.

وعلبجو، عماف،  أسبابو المدرسي: والانجاز التحصيؿ مستوى تدني .(0229الله ) نصر الرحيـ عبد عمر
 لمنشر. وائؿ دار

أثر استخداـ التدريس التبادلى فى التحصيؿ الدراسى لدى طالبات  .(0260غادة شريؼ عبد الحمزة )
(، 62بابؿ، ع) الثانى المتوسط فى مادة الفيزياء، مجمة كمية التربية الأساسية، جامعة

020 - 044. 
العموـ المتكاممة: مفاىيـ وقضايا عممية، المنصورة، عامر  .(0224فادية ديمترى وزبيدة محمد قرنى )

 لمطباعة والنشر.
الذكاء الناجح والقدرات التحميمية والإبداعية، عماف، الأردف، ديبونو  .(0262فاطمة أحمد الجاسـ )

 لمطباعة والنشر.
 تعميـ التفكير: مفاىيـ وتطبيقات، عماف، دار النفائس. .(6444جرواف ) فتحي عبد الرحمف

عماف، دار الفكر لمنشر ، 0ط تعميـ التفكير: مفاىيـ وتطبيقات،  .(0269فتحي عبد الرحمف جرواف )
 والتوزيع.

 لتنمية التاريخ تدريس في التعميمية استراتيجية السقالات استخداـ .(0264لافي ) حميد عمي فتحية

بالمرحمة  التحصيؿ منخفضي التلبميذ لدى المعرفي الاستطلبع لتحصيؿ الدراسي وحبا
 662(، أغسطس، 660)61الإعدادية، مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية، 

– 600. 
، القاىرة، دار الفكر 0عمـ النفس الإحصائي وقياس العقؿ البشرى، ط  .(6424فؤاد البيي السيد )

 العربي. 
 لمنشر صفاء النفسي، عماف، دار والارشاد التوجيو مبادئ .(6444تيـ ) الجابر الفرج وعبد ةكامم

 والتوزيع.
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التدريس نماذجو ومياراتو، الإسكندرية، المكتب العممي لمكمبيوتر  .(0220كماؿ عبد الحميد زيتوف )
 والنشر.

 الجامعة طمبة لدى كاديميالأ  الاحتراؽ .(0206الخولي ) محمد عمي عيسى ومناؿ عثماف محمد ماجد

الإنجاز، مجمة كمية  أىداؼ وتوجيات النفسي الصمود ضوء في 64 -كوفيد جائحة خلبؿ
 .620 – 44(، يناير، 634)0التربية، جامعة الأزىر، 

الجودة الشاممة والجديد في التدريس، عماف، دار صفاء لمنشر  .(0224محسف عمي عطية )
 والتوزيع.

 الكويت: المعرفة، عالـ مجمة وقضايا نقدية، معاصرة الإنساني: اتجاىات ءالذكا .(0221محمد طو )

 (.00ع) والأدب، لمثقافة والفنوف الوطني المجمس
 لمطباعة الفكر وعلبجو، عماف، دار أسبابو المدرسي: الانجاز تدني .(6444عدس ) الرحيـ عبد محمد

 والنشر.
سية، عماف، دار الفكر لمطباعة والنشر مدخؿ إلى الصحة النف .(0226محمد قاسـ عبد الله )
 والتوزيع.
تنمية قدرات التفكير الإبداعي، عماف، دار المسيرة لمنشر والتوزيع  .(0226محمد محمد الطيطي )
 والطباعة.

استراتيجيات تصويب أنماط الفيـ الخطأ فى  .(0224محمد نجيب مصطفى وعبدالرازؽ مختار محمود )
 القاىرة، دار الفكر العربى. العموـ والتربية الإسلبمية،

 لممعمميف تدريبي برنامج فاعمية .(0262الصياد ) منصور عاطؼ جادو ووليد عمي أبو محمد محمود

القدرات  تنمية في والعموـ الرياضيات منياج ضمف الذكاء الناجح نظرية إلى مستند
 الابتدائية لمدارسا مف طلبب عينة لدى الأكاديمي والتحصيؿ والعممية والإبداعية التحميمية

 .629 – 604(، 6)99التربوية،  الدماـ، دراسات العموـ في
 ميارات تنمية في الناجح نظرية الذكاء عمى قائـ مقترح تدريبي برنامج أثر .(0206عسيري ) أحمد مفرح

 الجامعة الثانوية، مجمة رياضيات المرحمة لمعممي التدريسي والأداء التفكير العميا

 .006 – 001(، 0)04والنفسية،  التربوية اساتلمدر  الإسلبمية
 سيكولوجية الابتكار وأساليب تنميتو، القاىرة، دار الفكر العربي. .(0229ممدوح عبد المنعـ الكناني )

فعالية استراتيجيات التعمـ النشط في تنمية ميارات توليد  .(0260وساـ فيصؿ الفرغمي حسف )
وؿ الثانوي في مادة الأحياء، رسالة ماجستير المعمومات وتقييميا لدي طلبب الصؼ الأ 

 غير منشورة، كمية التربية، جامعة المنصورة.
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أنماط الكمالية الأكاديمية المميزة لطلبب الجامعة  .(0263يوسؼ محمد شمبي ووساـ حمدي القصبي )
وعلبقتيا بكؿ مف الاحتراؽ والصمود والتحصيؿ الأكاديمي، مجمة كمية التربية، جامعة 
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