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 مقدمو : 
مـ في نياية الستينات مف القرف العشريف ، ليشير إلى الأطفاؿ الذيف ظير مصطمح صعوبات التع

ينخفض تحصيميـ الدراسي عف المعدؿ الطبيعػي الخػاص بػاقرانيـ ،  ويتمتعػوف بػذكاس متوسػط أو فػوؽ 
متوسط ، وينص تعريؼ الحكومة الاتحادية الامريكية لصػعوبات الػتعمـ عمػي أف الأطفػاؿ ذوي صػعوبات 

انوف مف قصور في واحدة او اكثر مف العمميات النفسيو الاساسيو التػي تتطمػف فيػـ التعمـ ىـ الذيف يع
او استخداـ المغة المكتوبو والمنطوقو ، ويظير ىذا القصور عمي شكؿ نقص في القدره عمػي الاسػتماع 

د يعػزي ، أو التفكير ، او الكلاـ ، أو القراسة  أو الكتابػة أو التيجئػو أو فػي اداس العمميػات الحسػابيو وقػ
ىذا القصور إلى اعاقة في الادراؾ أو إلى اصابة في المخ او إلى الخمؿ الوظيفي المخي البسيط أو إلى 
عسر القراسة او إلى حبسو الكلاـ النمائيػة ولا يجػوز أف تكػوف صػعوبات  الػتعمـ ىػذه ناتجػو عػف إعاقػة 

بيئػػػي او ثقػػػافي أو بصػػػرية أو سػػػمعية أو ناتجػػػو عػػػف تخمػػػؼ عقمػػػي أو ارػػػطراف انفعػػػ لى او حرمػػػاف 
 ( 268،  8006) عبد الرحمف سميماف ،                                                اقتصادي. 

ذا كػػاف مجتمعنػػا اليػػوـ يشػػيد حالػػة مػػف تزايػػد الػػوعي بمشػػكمة ىػػزلاس التلاميػػذ نتيجػػة لمزيػػادة  وا 
ت التربويػو المسػئولة عػف المرطردة في عددىـ  تتمثؿ في البحػث عػف معػالـ فارقػو لاحػد أىػـ المػدخلا

خفػػض المشػػقو ومشػػاعر الوحػػدة ، فرػػلا عػػف دعػػـ المشػػاعر الايجابيػػة والسػػارة إلػػييـ الا وىػػو التقيػػيـ 
  Dynamic assessmentالدينامي 

وفي عصر الانفوميديا الذي تقوـ دعائمة عمػى البحػث العممػي والابتكػار وحػؿ المشػكلات، وكػذلؾ 
موـ الأساسية خاصاً الرياريات والعموـ ، وتطبيقاتيا التي تكاد تلامس التقدـ التقني الكبير في مجاؿ الع

جميػػا انشػػطة الحيػػاة الغذائيػػة والصػػناعية والعلاجيػػة  حيػػث يمثػػؿ العمػػوـ بفروعػػو الكيميػػاس والفيزيػػاس 
والاحياس ركيزة أساسية في المواد الدراسية في كؿ المراحؿ التعميمية ، وعميو يقوـ تقدـ الأمـ وازدىارىػا، 
ولكف في الأونو الأخيرة لوحظ إنصراؼ كثير مف الطلاف عف الدراسػات العمميػة واتجػاىيـ إلػى الدراسػات 
الأدبية ، وذلؾ نظراً لصعوبة تعمـ ىذه الفروع في العالـ العربي بصفة عامة ، والمصرييف بصفة خاصػة 

نتشر مفيوـ صعوبات التعمـ لممواد العممية في بيئتنا المصػرية والعربيػة، وقػد حػاوؿ العممػاس تممػس  ، وا 
ستقصاس أسباف إنتشار صعوبات تعمـ العمػوـ وارجاعيػا إلػى عديػد  ىذه المسالة في بحوثيـ وكتاباتيـ وا 

، ص  8003مػػف الاسػػباف منيػػا أسػػاليف التػػدريف ومنيػػا خصػػائص التمميػػذ ذاتو.)عبػػد الباسػػط خرػػر،
52.) 

الموقػػؼ الاختبػػاري والاسػػتجابو ويشػػير التقيػػيـ الػػدينامي إلػػى التكامػػؿ بػػيف عمميػػات الػػتعمـ فػػي 
التعميمية لعمميات التعميـ والتعمـ مف قبؿ متناولي الاختبارات، وىػو يعمػؿ عمػي تنميػة عمميػات وميػارات 

 . ( young , 2005 )ما وراس المعرفو في حؿ المشكلات ، والتنظيـ الذاتي لسموكيـ  
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الػتعمـ ، وتقػديـ وتقيػيـ وتقػدير ويستخدـ اسموف التقييـ الدينامي لتحديد الطلاف ذوي صػعوبات 
القدرة العقمية العامو ، وتوريد معمومات عف فعاليو عمميات التعمػيـ والػتعمـ لعػلاج المشػكلات الاكاديميػة 

إعػادة الاختبػار ،  –التعمػيـ  –التي يعػاني منيػا الطمبػة ، ويشػير التقيػيـ الػدينامي إلػى نمػوذج الاختبػار 
 . ( Haywood, 2007 )لتربوي والذي يركز عمي التقييـ النفسي وا

والتقيػػيـ الػػدينامي  داة  متممػػة لمتقيػػيـ التقميػػدي ، لانػػو يقػػيس لػػيس فقػػط الميػػارات التػػي تػػـ 
  ( Feurstein, 1990)تنميتيا ولكف ايراً الميارات التي يجف تنميتيا لدي المتعمميف

تكػويني بػؿ يركػز ايرػا أي أنو يركز ليس  فقط عمي تقييـ الجوانف الاكاديمية كما في التقويـ ال
عمػػي تقيػػيـ الجوانػػف النفسػػيو لممػػتعمـ وتنميػػة عمميػػات وميػػارات مػػا وراس المعرفػػو فػػي حػػؿ المشػػكلات 

 .(Jitendra , 2010)والتنظيـ الذاتي لسموكيـ 
 مشكلات البحث : 

 Dynamicتوصػػػػػمت نتػػػػػائج الدراسػػػػػات إلػػػػػى أف الميمػػػػػة الديناميكيػػػػػة لمتقيػػػػػيـ الػػػػػدينامي 
assessment   بمثابػػة استكشػػاؼ يسػػاعد عمػػي مراعػػاة الفػػروؽ الفرديػػة بػػيف الأطفػػاؿ ذوي  تعتبػػر

صػػعوبات الػػتعمـ فػػي المجػػالات المتعػػددة ) الديسمكسػػيا ، العمػػوـ ، الريارػػيات (  ، كمػػا أنيػػا  تترػػمف 
إجراسات ومحتوي اكثر حساسية مف القياس الاستاتيكي الساكف لمعرفة المفاىيـ ، كما أف ميمة التقييـ 

ذاتػػو لػػو اسػػيامات ايجابيػػو فػػي التنبػػز  بنتػػائج القػػراسة ويقػػدـ اسػػموف التقيػػيـ الػػدينامي تصػػور الػػدينامي 
تشخيصي لامكانيات الطمبة الفعميو ، ويسػاعد عمػي ورػا خطػط وبػرامج علاجيػة لمتػدخؿ لتنميػة قػدرات 

 المتعمميف  وبخاصة ذوي الحاجات الخاصة 
(Muskett , Body & Perkins , 2012) 

أف الأطفػاؿ ذوي صػعوبات الػتعمـ   Grigorenko, 2009ئج دراسػة جريكورنكػو ولقػد بينػت نتػا
عندما يتعررػوف لبػرامج مصػممة بكفػاسه عاليػو تقػوـ عمػي اسػتخداـ فتيػات حديثػة  ، يمكػف أف يكسػف 
العديد مف الميارات الحياتيو التي تقربو مف اقرانو ، ومف اسرتو ومف البيئة التػي يعػيش فييػا ، خاصػة 

باقي الحواس الممكنو بطريقة جيدة وتوظيفيا في روس قدرات الطفؿ ذوي صعوبات التعمـ  عند استخداـ
ومف ىذه الاساليف  التي اشارت الييا ىذه الدراسػات اسػموف التقيػيـ الػدينامي ، حيػث يمكػف أف يسػاىـ  

 ـ.في اكساف ذوي صعوبات التعمـ الكثير مف الميارات اللازمة لكي يتغمف عمي صعوبات تعمـ العمو 
ومػػف ىنػػا تترػػح مشػػكمة الدراسػػة الحاليػػة فػػي محاولتيػػا لتقػػديـ برنػػامج يقػػوـ عمػػي اسػػتراتيجيات التقيػػيـ 
الدينامي والذي يمكف مػف خلالػو التغمػف مػف الصػعوبات التػي تواجػو ىػزلاس  الطػلاف فػي مػادة العمػوـ ، 

 0والذي مف شانو أف يحسف القدرات الدراسية ليزلاس التلاميذ 
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 كمة الدراسة في التسازليف التالييف : ويمكف صياغة مش
إلػػى أي حػػد يمكػػف أف يػػزدي برنػػامج باسػػتخداـ اسػػتراتيجيات التقيػػيـ الػػدينامي فػػي الحػػد مػػف  -

 صعوبات تعمـ العموـ لدي طلاف الصؼ السادس مف المرحمة الابتدائية 
د مػف صػعوبات ما مدى فعالية برنامج قائـ عمى إستخداـ استراتيجيات التقييـ الدينامي في الح -

  0تعمـ العموـ ، وبقاس اثر التدريف وانتقالة لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات تعمـ العموـ  
 اليدؼ مف الدراسة : 

تيدؼ الدراسة الحالية إلى الحد مف صعوبات تعمـ العموـ لػدي الأطفػاؿ فػي الصػؼ السػادس مػف        
مػف خػلاؿ التػدريف عمػي انشػطة برنػػامج سػػنة (  21 – 22المرحمػة الابتدائيػو فػي المرحمػة العمريػة )  

تػػدريبي متكامػػؿ قػػائـ عمػػي اسػػتراتيجيات التقيػػيـ الػػدينامي ، ويػػتـ تطبيػػؽ البرنػػامج فػػي صػػورة جمسػػات 
 تعميمية وانشطة تدريبية بصورة مقننة.

 أىميػػة الدراسػػة : 
 ترجا أىمية الدراسة إلى : 

يجيات التقيػيـ الػدينامي  قػد يسػاعد الأطفػاؿ أف التحقؽ مف التدخؿ ببرنامج تدريبي قػائـ عمػي اسػترات -
ذوي صعوبات تعمـ العموـ الذيف يعانوف مف نقص في الميارات الاكاديمية  والاجتماعية في تحسف مػف 

 ىذه الميارات.
قد يسػاىـ البرنػامج القػائـ عمػي التػدخؿ باسػتراتيجيات التقيػيـ الػدينامي عمػي مسػاعدة الأطفػاؿ ذوي   -

 0عمي تطوير مياراتيـ الاكاديمية والاجتماعية صعوبات تعمـ العموـ 
ندرة الدراسات التي تصدت ليذا الموروع  في حدود عمـ الباحث للأطفػاؿ ذوي صػعوبات تعمػـ العمػوـ  -

  0في البيئة المصرية 
 المصطمحات :
    Learning Disabilityصعوبات التعمـ 

 National Advisery Committee Forتعريػؼ المجنػة الوطنيػة الاستشػارية للأطفػاؿ المعػوقيف 
Handicapped Childern ( NACHC)   

يشير إلى أف الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ ىـ اولئؾ الذيف تظير لدييـ ارطرابات في واحدة أو 
أكثر مف العمميات النفسيو الاساسية والتي تترمف فيػـ واسػتعماؿ المغػة المكتوبػو او المنطوقػو وتظيػر 

والتفكيػػر والكػػلاـ ، والقػػراسة والتيجئػػة والحسػػاف وتعػػود إلػػى إصػػابة وظيفيػػة فػػى فػػي إرػػطرابات السػػما 
الدماغ  وليس ليا علاقو باية إعاقة مف الاعاقات سواس كانت عقمية ، سػمعية ، او بصػرية وتعػود إلػى 

 (. 84، ص 8028اصابة وظيفية بسيطة في الدماغ ) تيسير كوافحة ، 
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 التعريؼ الاجرائي : 
عموـ " تعرؼ إجرائياً " عمي أنيا الدرجات التي يحصؿ عمييا طلاف الصػؼ السػادس صعوبات تعمـ ال

فػػي المرحمػػة الابتدائيػػة عمػػي إختبػػار تشػػخيص صػػعوبات تعمػػـ العمػػوـ ، وتظيػػر قصػػوراً فػػي إدراؾ وفيػػـ 
ولًا الكثير مف مفاىيـ العموـ القرائية او الاملائيو أو الحسابية كما في المعػادلات الكيميائيػة كمػا يظيػر أ

 في الاختبار التحصيمي وبالمقارنو باقرانيـ العادييف.
 التقييـ الدينامي : 

وىو قياس لكمية التغيير الحادث بواسطة الانشطة والممارسػات التعميميػة الموجيػة بواسػطة المعمػـ 
اختبار ، وىو يشير إلى التكامػؿ بػيف عمميػات الػتعمـ فػي الموقػؼ  –تعميـ  –باستخداـ أسموف " اختبار 

 ,Kathleen )الاختباري والاسػتجابو التعميميػو لعمميػات التعمػيـ والػتعمـ مػف قبػؿ متنػاولي الاختبػارات  
et.al.,  2010 )  0 
 تعريؼ إجرائي : 

التقييـ الدينامي " يعرؼ إجرائيػاً عمػي أنػو يشػير للاجػراسات  التػي يتبعيػا المعمػـ لتقيػيـ اداس الطمبػة 
ت وتفرػػيلات وقػػدرات الطمبػػة داخػػؿ الصػػؼ وتعػػديؿ اسػػاليف داخػػؿ الصػػؼ بنػػاس عمػػي تحديػػد احتياجػػا

التدريس وفقاً للاحتياجات المتباينو لمطمبة داخؿ الصؼ ويقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييػا الطالػف فػي 
 0المقياس المستخدـ 

 الاطار النظري والدرسات  السابقة : 
ؼ الاختباري والاستجابة  التعميميػة التقييـ الدينامي: يشير إلى التكامؿ بيف عمميات التعمـ في الموق

لعمميػػات التعمػػػيـ والػػػتعمـ مػػػف قبػػؿ متنػػػاولي الاختبػػػارات " وىػػػو قيػػاس لكميػػػة التغييػػػر الحػػػادث بواسػػػطة  
  -تعمػػػيـ   -الانشػػػطة والممارسػػػات التعميميػػػة  الموجيػػػة بواسػػػطة المعمػػػـ باسػػػتخداـ اسػػػموف ) اختبػػػار 

عمميػػات وميػػارات مػػا وراس المعرفػػو فػػي حػػؿ المشػػكلات اختبػػار ( ، ويعمػػؿ التقيػػيـ الػػدينامي عمػػي تنميػػة 
 (.  Young , 2005والتنظيـ الذاتي لسموكيـ ) 

كػػاف التقيػػيـ الػػدينامي  داة متممػػة لمتقيػػيـ التقميػػدي ، لانػػو يقػػيس لػػيس فقػػط الميػػارات التػػي تػػـ 
 (.Feurstein 1990تنميتيا ولكف ايرا الميارات التي يجف تنميتيا لدي المتعمميف )

أي أنو يركز ليس فقط عمي تقييـ الجوانف الاكاديمية كمػا فػي التقػويـ التكػويني بػؿ يركػز ايرػا         
عمػػي تقيػػيـ الجوانػػف النفسػػيو لممػػتعمـ وتنميػػة عمميػػات وميػػارات مػػا وراس المعرفػػو فػػي حػػؿ المشػػكلات 

 (. Fives, 2013 والتنظيـ الذاتي لسموكيـ )
ديد  الطلاف ذوي صعوبات التعمـ وتقديـ تقييـ وتقػدير لمقػدره ويستخدـ أسموف التقييـ الدينامي لتح     

العقميو العامة ، وتقديـ معمومات عف فعاليو عمميات التعمػيـ والػتعمـ  لعػلاج المشػكلات الاكاديميػة التػي 
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إعػادة الاختبػار ، والػذي  –التعمػيـ  –يعاني منيا الطمبة ، ويشير التقييـ الػدينامي إلػى نمػوذج الاختبػار 
 . ( Haywood & Lid z , 2007 )تربوي  –عمي التقييـ النفسي يركز 

عمػي تحديػد إىتمامػات الطػلاف    Dynamic assessmentكػذلؾ  يعتمػد التقيػيـ الػدينامي          
وتفريلاتيـ ومستوي قدراتيـ بيدؼ توجيو برامج تعميميػة وفػؽ ىػذه الاىتمامػات والتفرػيلات ومسػتوي 

قػػوة معينػػو ، يمكػػف توجيػػو وتوظيػػؼ أفرػػؿ اسػػتراتيجيات التعمػػيـ والػػتعمـ  قػػدراتيـ فكػػؿ مػػتعمـ لديػػو نقػػاط
الملائمة للارتقاس بمستوي قدرات كؿ طالف ، وفي ىذا النوع مف التقييـ فاف التعميـ مترمف في العممية 
نفسيا واليػدؼ  مػف عمميػة التقيػيـ الػدينامي لػيس فقػط تحديػد مسػتوي الطالػف الأف ولكػف ايرػاً اتخػاذ 

ت اللازمة  لتحقيؽ المستوي الماموؿ ليذا الطالف بعد فترة مف الوقت ، قد تكوف بنياية الفصؿ الاجراسا
 Grigorenko, 2009 ))الدراسي الأوؿ ، أو بنياية العاـ الدراسي

ومف أىداؼ التقييـ الدينامي تنمية وتحسيف منطقة النمػو الحػدي ومػف ثػـ تنميػة ميػارات طمػف 
 (. Grigorenko, 2009 المعرفو والبحث عنيا )

وقد توصمت نتائج الدراسات إلى أف الميمة الديناميكيػة بمثابػة استكشػافي تسػاعد عمػي مراعػاة 
الفػػروؽ الفرديػػة بػػيف الأطفػػاؿ ذوي صػػعوبات تعمػػـ القػػراسة ) الديسميكسػػيا ( وتترػػمف اجػػراسات ومحتػػوي 

التقيػيـ الػدينامي ذات  اكثر حساسية مػف القيػاس الاسػتاتيكي السػاكف لمعرفػو الكممػات  ، كمػا أف ميمػة
الاسيامات ايجابيا في التنبز بنتائج القراسة ويقدـ اسموف التقييـ  الػدينامي تصػور تشػخيص لامكانيػات 
الطمبة الفعميو ويساعد عمي ورا خطط وبرامج علاجية لمتػدخؿ لتنفيػذ قػدرات المتعممػيف وبخاصػو ذوي 

 (. Muskett ; Body & Perkins, 2012 الاحتياجات الخاصة )
 توظيؼ المعمميف لمتقييـ الدينامي : 

والذي ركػز عمػي القػدرة   Vygotsky , 1978)ترجا نظرية التقييـ الدينامي إلى فيجوتسكى )
عمى التعديؿ المعرفي والميؿ او النزعة الطبيعية لمتعمـ والتقييـ النشط ، ويسػمى ىػذا بالمػدخؿ التفػاعمي 

التعميـ داخؿ عمميات التقييـ ، حيث يػري أف طمػف المعرفػو  لمتقييـ التربوي النفسي والذي يدمج عمميات
يحدث في إطار بيئة اجتماعية ثقافيو ، فالطالف يػتعمـ الميػارات بالتعػاوف مػا طػلاف اخػريف أو المعمػـ، 
والتفاعؿ الذي يتـ بيف الطالف والطالف الاخر المتميػز الػذي لديػو مسػتوي متقػدـ مػف الميػارة أو المعمػـ 

يسمي بنطاؽ او منطقة ديناميكية لطف وبناس المعرفة ، وىذا ما يسميو فيجوتسػكي  يعمؿ عمي خمؽ ما
بمنطقػػة النمػػو الحػػدي وبنػػاس عمػػي مػػا يسػػمي بمنطقػػة النمػػو  الحػػدي  فػػاف  داس الطالػػف سػػوؼ يتحسػػف 
عندما يعمؿ بشكؿ تعاوني ما طالف  خر  كثر معرفو وميارة منو ، ومف أىداؼ التقييـ الدينامي تنميػة 

،  وىذا ما أكدتو نتػائج  منطقة النمو الاقرف ومف ثـ تنمية ميارات طمف المعرفو والبحث عنيا وتحسيف
 دراسات ) ستيرنبرج و خروف 

; Sternberg et ., al 2001    وستيرنبرج وجيرجونكوSternberg& Grigorenko,  ) 
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مكانيات القبميػة لعمميػات التقييـ الدينامي يبدأ قبؿ بداية عمميات التعميـ لتحديد الاستعدادات والا
التعميـ ، وبعدىا يتـ تقديـ الانشطة التعميمية ثـ يتـ تقييـ مرة اخري لتحديد نقاط القوة والرعؼ والفجوة 
الموجودة في معرفو وميارات الطمبة ومف ثـ تخطيط وتعديؿ الانشطة التعميميػة  لسػد الفجػوة الموجػودة 

الحديثة لمتقييـ احد اساليف تشػكيؿ ادراؾ الطمبػة لعمميػات وعلاج نقاط الرعؼ الموجودة ، وتعد الطرؽ 
التعميـ فبدلًا مف  التركيز عمي النتائج النيائيو لعمميات التقييـ يتـ التركيز عمي عمميات التقييـ مف أجؿ 

 (.   Bloxham & west, 2004التعميـ ) 
التقميػدي لانػو يقػيس أف التقيػيـ الػدينامي  داة متممػة لمتقيػيـ     Feurstein , 1990ويػري 

  0ليس فقط الميارات التي تمت تنميتيا ولكف ايراً الميارات التي يجف تنميتيا لدي المتعمميف 
فعالية التقييـ الدينامي في تقديـ صورة وارحة   Muskett & Perkins , 2012كما درس 

ينو وتوصؿ الباحثاف إلػى عف إمكانيات الطمبة التوحدييف ، وتـ استخداـ  اسموف تحميؿ المحادثة ما الع
أف أسموف التقييـ الدينامي يقدـ تصوراً تشخيصياً  لامكانيات الطمبة الفعميو كما أنو يساعد عمػي ورػا 

 0خطط وبرامج علاجية لمتدخؿ لتنمية قدرات المتعمميف مف ذوي الحاجات الخاصة 
فيا الاساسػي ىػو إلى أف التقييـ مف أجؿ التعمـ ىوعممية مستمرة ىد   Harlen, 2007أشار 

دعـ عمميات التعميـ والتعمـ ، وتترمف العديد مف الأىداؼ الفرعيػة مثػؿ دعػـ عمميػات التعمػيـ والػتعمـ ، 
رافيو لمتعمـ ، والتركيػز عمػي عمميػات التطػوير والتحسػيف المسػتمر ،  وتنمية خطوات إيجابيو متقدمو وا 

كػلًا مػف المعممػيف والطمبػة والأقػرأف وأوليػاس تنمية ميارات التامؿ لدى الطمبة ، ويترمف المشاركوف فيو 
 0الامور وكؿ المينيف في المدرسة 

وىو عمميػة مسػتمرة وتوظػؼ المناقشػات والملاحظػات وتقيػيـ الاقػراف وتقيػيـ الػذات ، ومحػاورة  
المعمػػـ ، وتعميقػػات المعمػػـ والمحػػاورة بػػيف الطػػلاف وأنفسػػيـ والطمبػػة والمعممػػيف وبػػيف المعممػػيف والطمبػػة 

تفػؽ عػدد كبيػر مػف والاس تقصاس وتقديـ التغذية الراجعة ، وحافظة الاعماؿ والخطػط التعميميػة الفرديػو وا 
الباحثيف عمي أف اساليف التقييـ تترػمف العديػد مػف الاسػتراتيجيات والاسػاليف مثػؿ : اسػتخداـ القواعػد 

يػػيـ باسػػتخداـ الطػػرؽ الوصػػفيو مػػا تقػػديـ أمثػػة وتقيػػيـ الاقػػرأف والتقيػػيـ باسػػتخداـ حافظػػة الاعمػػاؿ والتق
 (. (Lucas & Spencer , 2013المختمطة وتقييـ الذات 

(  إلػى دراسػة دور التقيػيـ الػدينامي   Fuchs,et.,al 2011   )  فيوسػش و خػروف وىػدؼ 
 288لتعمـ الجبر في التنبز بالصعوبات في تعمـ حؿ المشكلات الكلاميو في مادة الجبر وشممت العينػو 

لػػث ثػػـ تقػػيميـ فػػي ميػػارات حػػؿ المسػػائؿ الكلاميػػو فػػي مػػادة الريارػػيات والتقيػػيـ مػػف تلاميػػذ الصػػؼ الثا
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الدينامي لمادة الجبر في  فصؿ الخريؼ وتـ تقييـ أدائيػـ فػي فصػؿ الربيػا عمػي المسػائؿ الكلاميػو فػي 
مادة الرياريات  وتـ اسػتخداـ نمػوذج الانحػدار الموغػارتمي الاختبػار النمػوذجي  النمػوذج الاوؿ اعتمػد 

كؿ كمػي عمػي نتػائج اختبػػار الخريػؼ فػي حػؿ المسػائؿ الكلاميػػو فػي الريارػيات لمتنبػز بصػعوبة حػػؿ بشػ
المسائؿ الكلاميو في إختبػار الربيػا ، ويعتمػد النمػوذج الثػاني عمػي التكامػؿ بػيف نتػائج إختبػار الخريػؼ 

وأشػارت النتػائج  واستراتيجيات التقييـ الدينامي لمتنبػز بصػعوبو حػؿ المسػائؿ الكلاميػو فػي الريارػيات ،
إلى فعالية النموذج الثاني الذي يترمف التقييـ الدينامي إلى جانف الاختبػار القبمػي فػي التنبػز بميػارات 

 الطمبة في حؿ المسائؿ الكلاميو في الجبر.
  )     ,Bicenوبػيكف     Elleman ., el al  2011    ;وىػدؼ )  المػاف  و خػروف 

مي كاسػتراتيجية لمتػدخؿ لتنميػة ميػارات التلاميػذ فػي القػراسة ويركػز إلػى توظيػؼ التقيػيـ الػدينا  2009
الجزس الخاص بالتقييـ الدينامي عمي تعميـ الطفؿ  القراسة الاستكشافيو باستخداـ الاشارات النصػية لحػؿ 
ما يحدث في القصة المقػروسة ، وخػلاؿ اجػراسات التقيػيـ الػدينامي يسػتما الأطفػاؿ لقطػا نثريػة بسػيطة 

ي ثلاثة اسئمة استنتاجية )  جمسة عف خمفيو او مشيد مسرحي وأثنػيف عػف بعػض الجوانػف ويجيف عم
ذا كػػاف الأطفػػاؿ لا يسػػتطيعوف الاجابػػة عمػػي السػػزاؿ ، ويػػتـ تػػذكيرىـ بمػػا  السػػمبية فػػي ىػػذا المشػػيد (، وا 
ت يجػػف أف يقػػوـ بػػو القػػارش المستكشػػؼ ) القػػراسة الاستكشػػافيو ( فيػػتـ تزويػػدىـ  بمجموعػػة مػػف العبػػارا

المساعدة المجردة والتمميحات لتوجيييـ إلى الجزس الملائـ مػف الػنص حتػي يسػتطيعوا التوصػؿ ل جابػة 
الصحيحة وتـ تقديـ قصػة مبدئيػو بػدوف تقػديـ تغذيػة راجعػة ، وتػـ تطبيػؽ إختبػار قبمػي ، ثػـ تػـ تقػديـ 

جية التقييـ الدينامي ثلاث قصص ، وبعد كؿ منيا يتـ تقديـ تغذية راجعة لممشاركيف وتـ توظيؼ استراتي
، كما قدـ الباحث اختبػار بعػدي ، وبعػدىا تػـ تقػديـ قصػتيف بػدوف تغذيػة راجعػة لممفحػوحيف ، وأظيػرت 
النتػػائج وجػػود ارتبػػاط داؿ بػػيف التقيػػيـ الػػدينامي والقيػػاس المقػػنف لمفيػػـ القر نػػي وفسػػر التقيػػيـ الػػدينامي 

عرفو الكممات  وميارات تحديد الكممات ، وأشارت نسبة فريدة في الفيـ القر ني أعمي وما وراس ميارات م
( ر ني لتحديد الفروؽ ) داخػؿ / بػيفالنتائج إلى أف التقييـ الدينامي افرؿ مف التقييـ التقميدي لمفيـ الق

 الأطفاؿ في قدرات القراسة.
 أنو شاع فػي الايػاـ الحاليػو اسػتخداـ التقيػيـ  Hasson et.,al  2012  )ويري  ىاسوف و خروف ) 

 –الػػدينامي فػػي التعمػػيـ العلاجػػي فػػي مػػادة المغػػة الانجميزيػػة  واسػػتخدـ البػػاحثوف اسػػتراتيجيات " اختبػػار 
الاختبار قػدرة الطمبػة عمػي تعمػـ الكممػات وتراكيػف الجمػؿ والفقػرات ، ثػـ تطبيػؽ تقيػيـ  –اختبار  –تعميـ 

ائيػػو ) ثنائيػػة المغػػة (  دقيقػػة عمػػي عينػػو مػػف الأطفػػاؿ المتحػػدثيف بمغػػة ثن 40مبػػدئي اسػػتغرؽ أقػػؿ مػػف 
ووظػػؼ الباحػػث اسػػتراتيجيات التقيػػيـ الػػدينامي فػػي التميػػز بػػيف التلاميػػذ ذوي الارػػطرابات السػػموكيو ) 
صعاف المراس (  والتلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات في تعمـ المغة نتيجة لاختلاؼ الاطار الذي يتعمـ 

ليف التقيػػيـ الػػدينامي تعػػد  داة جيػػدة لمتميػػز بػػيف فيػػو الطمبػػو ىػػذه المغػػة ، وأشػػارت  النتػػائج إلػػى أف اسػػا
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التلاميػػذ الػػذيف لػػدييـ ارػػطرابات سػػموكية والتلاميػػذ  الػػذيف لػػدييـ صػػعوبات فػػي تعمػػـ المغػػة ، فبمجػػرد  
تصنيؼ  التمميذ عي أنو في خطر مواجية صعوبات في تعمـ المغة الانجميزيػة فيػذا يتطمػف تقيػيـ ادائػو 

 ـ.في المغة الانجميزية ولغتو الأ
(   82  =عمي بحػث ميػارات ) ف  Hasson et.,al  2012  )كما ركز  ىاسوف و خروف ) 

طفلًا يعانوف مف إرطرابات في المغػة باسػتخداـ اسػتراتيجيات التقيػيـ الػدينامي لصػياغة الجمػؿ ، ووجػد  
ؼ التػدخؿ أف توظيؼ  التقييـ الدينامي كاف لو أثر داؿ في مراعاة الفػروؽ الفرديػة لمطمبػة وحققػت أىػدا

لتنمية ميارات الأطفاؿ  فػي صػياغة الجمػؿ ، وكانػت اسػتراتيجيات التقيػيـ الػدينامي مبػدأ جيػداً بالنتػائج 
 بشكؿ جيد أفرؿ مف عمميات التدخؿ القائمة عمي الاختبارات التقميدية.

وتعتبػػر صػػعوبات التعمػػيـ مػػف المورػػوعات الحديثػػة  نسػػبياً التػػي دخمػػت ميػػدأف التربيػػة الخاصػػة 
لى وفي ا % مف طمبة المدارس الابتدائيػة  1لعقد الاخير مف ىذا القرف يبدأ الاىتماـ بشكؿ وارح  بحوا 

الػذيف يعػانوف مػف صػعوبات الػتعمـ حيػث لا تعػػاني ىػذه الفئػة مػف إعانػات عقميػو او سػمعية او بصػػرية 
 (. 8001،وما ذلؾ فانيا تواجو مشكلات اكاديمية في المدرسة الابتدائيو)غساف صالح ، 

صػعوبات الػتعمـ بانيػا الحالػة التػي يظيػر (Samuel Kirk , 1963) عػرؼ سػمويؿ كيػرؾ وي
صػػاحبيا مشػػكمة او اكثػػر فػػي الجوانػػف التاليػػو : القػػدرة عمػػي اسػػتخداـ المغػػة  أو فيميػػا ، القػػدرة عمػػي 

طة ومػف الاصغاس ، أو التفكير أو الكلاـ  أو القراسة  أو الكتابة أو العمميات الحسابية ) العددية ( البسػي
المتوقا أف يكوف  السبف وراس ذلؾ عائداً إلى صعوبات في عممية الادراؾ  عند الطالػف نتيجػة اصػابات 
الدماغ  أي أف الصعوبات في التعمـ لا تعود إلى إعاقػة السػما او البصػر او الحركػة أو التخمػؼ العقمػي 

 (.  26، ص  8000أو الأرطرابات الانفعاليو ) جابرعبدالحميد ، 
  228/  72قػػد عرفتػػة الحكومػػو الاتحاديػػة الامريكيػػة تمػػؾ الصػػعوبات فػػي القػػانوف العػػاـ ىػػذا و 
، وىو ذلؾ التعريؼ المعمػوؿ بػو فػي كافػة المزسسػات الامريكيػة بػؿ  2751اغسطس  81الصادر في 

والعالميو وىو "  أف الأطفػاؿ ذوو صػعوبات الػتعمـ  الخاصػة ىػـ الأطفػاؿ الػذيف يعػانوف مػف قصػور فػي 
سػتخداـ المغػة المكتوبػو والمنطوقػو واحدة أ و اكثر مف العمميات  النفسيو الاساسية  التػي تتطمػف فيػـ وا 

أو الكػػلاـ أو القػػراسة أو الكتابػػو أو القػػدره عمػػي الاسػػتماع أو التفكيػػر ويظيػػر ىػػذا القصػػور فػػي نقػػص 
 (. 65، ص   8005)فيصؿ الزراد  ، أو في أداس العمميات الحسابيو " التيجي 

 ىػػػػػػػذا التصػػػػػػػور إلػػػػػػػى إعاقػػػػػػػة فػػػػػػػي الادراؾ أو إلػػػػػػػى الصػػػػػػػلابة فػػػػػػػي المػػػػػػػخ، وقػػػػػػػد يرجػػػػػػػا 
أو الخمؿ الوظيفي المخػي البسػيط أو إلػى عسػر القػراسة أو إلػى الحبسػة الكلاميػة الثمانيػة ولا يجػوز أف 

أو سمعية أو حركة ولا يجوز أف تكوف ناتجػو عػف تعمـ ىذه ناتجة  عف إعاقة بصرية تكوف صعوبات ال
، 8028طراف انفعػ لى او حرمػاف بيئػي او ثقػافي او اقتصػادي )تيسػير كوافحػة،تخمؼ عقمي او عف ار

66 .) 
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فػػاف الطفػػؿ الػػذي يعػػاني مػػف صػػعوبات  2755الصػػادر عػػاـ  228/  72وحسػػف القػػانوف رقػػـ 
التعمـ ىو الطفؿ الذي لا يصؿ في تحصيمة إلى مستوي متساوي او متعادؿ ما اقرانو في الصػؼ نفسػو 

مف الخبرات التعميميو المعده لقدرات  الطفؿ وفي عمره الزمني ) ياسػر عثمػاف، وذلؾ في واحدة او اكثر 
2766 ،75.) 

تػػو الفعميػػو الكامنػػو وذلػػؾ فػػي وكػػذلؾ وجػػود تباعػػد شػػديد بػػيف مسػػتوي تحصػػيؿ الطفػػؿ وبػػيف قدرا
ة عمػػي الاقػػؿ فػػي المجػػالات التاليػػو ) التعبيػػرات المفظيػػة ، فيػػـ مػػا يسػػما ، التعبيػػرات المكتوبػػو ، واحػػد

، 2766الميػػارات الاساسػػية لمقػػراسة ، فيػػـ مػػا يقػػرأ ، العمميػػات الريارػػية الاساسػػية ) كيػػؾ وكػػالفف، 
213.) 

ولا يوصؼ الطفؿ انو يعاني مف صعوبات تعمـ في حالة ما اذا كاف التباعد الشديد بيف مسػتوي 
حرماف بيئػي او  التحصيؿ والقدرات العقميو راجعة إلى) إعاقة حسية (  تخمؼ عقمي ، إرطراف انفعالى،

 ثقافي او اقتصادي.
ووصؼ صعوبات التعمـ إلى قسميف رئيسيف ىما ، صعوبات التعمـ النمائية أو النفسػيو وتشػمؿ 
صػػعوبات ) الادراؾ ( ،الانتبػػاه ، التفكيػػر ، التػػذكر ، حػػؿ المشػػكلات ، الػػتعمـ، وكػػذلؾ صػػعوبات الػػتعمـ 

( )نبيػػؿ حػػافظ ، الاكاديمػػة وتشػػمؿ )القػػراسة والكتابػػو  والحسػػاف والامػػلا ،  8000س  والتيجئػػة والعمػػوـ
 (. 1ص

وقد ورا العمماس مجموعة مػف المحكػات لمتعػرؼ عمػي صػعوبات الػتعمـ مثػؿ ) محكػات التباعػد 
بيف القدرات والتحصيؿ ،  والاستبعاد أي استبعاد إعاقػات أخػري، التربيػو الخاصػو  ، النرػج ، العلاقػات 

يػػػو ، النشػػػاط الزائػػػد ، الارػػػطرابات العقميػػػو ، وصػػػعوبات الأداس النيورولوجيػػػة مثػػػؿ الارػػػطرابات الادراك
 ( .223، 8003الوظيفي الحركي( ) عبدالباسط خرر، 

كما ورػا العممػاس  عػدداً  مػف الخطػوات لتشػخيص  حجػـ ودقػة صػعوبات الػتعمـ ىػي ) إختبػار 
مية المقننػو ، الملاحظػة الاستعدادات  ، إختبار القدرات ، إختبار العمميات النفسػيو ، الاختبػارات التحصػي

 والمقابمو الاكمينيكية المقننة (. 
وعف حجـ إنتشار ظاىرة صعوبات الػتعمـ فقػد أختمػؼ العممػاس فيمػا بيػنيـ إختلافػاً شػديداً  فيػري 

% فػي بعػض الػدوؿ الغربيػة ، بينمػا تصػؿ فػي الػبلاد العربيػة إلػى أرقػاـ  2.3معظميـ أنيا تصػؿ إلػى  
% تقريبػػاً  فػػي الامػػارت العربيػػة  22فػػي المممكػػة العربيػػة السػػعودية ،  %  تقريبػػاً ، 88مذىمػػة مثػػؿ 
، نبيػػؿ   58، ص  8000%  فػػي جميوريػػة مصػػر العربيػػة ) السػػيد عبػػد الحميػػد ،  83المتحػػدة ، و 

 (.  4ص  8000حافظ ، 
مػػػؿ ىمػػػا العوامػػػؿ الفرديػػػة وتشػػػمؿ  وتتػػػاثر صػػػعوبات الػػػتعمـ بمجمػػػوعتيف اساسػػػيتيف مػػػف العوا

غدد ، الاصابات والخمؿ الػدماغي ، الخمػؿ فػي الكيميػاس الحيويػة ، ومجموعػة العوامػؿ البيئيػة ، ال)الوراثة
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  ; 8028وتشمؿ ) البيئة الرحمية ، البيئة الطبيعية ، البيئػة النفسػية والاجتماعيػة ( ) ناديػة أبػو دقػة، 
 (.  283، ص  8020نور بطانية وزليخا أميف ، 

كيمياس ـ العموـ )ي تتصدي ليا الدراسة الحاليو صعوبات تعمومف صعوبات التعمـ الأكاديمية  الت
احيػاس (  وحتػي مػػف المجػالات التػي أصػػبح القػائـ ييػتـ بيػا اىتمامػػاً  خاصػاً ، خاصػة أنيػػا  –، فيزيػاس 

قاطرة التقدـ  في المجتمعات المتقدمو ، فيي الامؿ في علاج  الكثير مف الازمات العالمية الخاصة مثؿ 
والصحية والوقود والطاقة والبتروكيماويات والطاقػة الذريػة  وغيرىػا مػف مجػالات الحيػاة   الازمة الغذائية

 (. 276، 8006الحديثة ) محمد محمود النحاس، 
وزاد الاىتمػػاـ بيػػذه النوعيػػة مػػف الصػػعوبات نفػػور الكثيػػر مػػف الطػػلاف  مػػف ىػػذه النوعيػػة مػػف 

انتشار  صعوبات تعمـ العموـ ، والخواؼ منيا الدراسات ، مما وجف الأمر دراسة الاسباف التي أدت إلى 
 (.8022إلى حد رفريا  اليروف منيا) محمد مصطفى، 

وحدد العمماس مجموعتيف مف أسباف صعوبات التعمـ  في العموـ بصفة عامػة ، والكيميػاس كفػرع 
ادة منيا بصفو خاصو، والمجموعة الاولي مف طرؽ التدريس الخاطئة وتشمؿ ) المعمػـ غيرالمزىػؿ ، زيػ

أعداد الطلاف في الفصؿ، عدـ مراعاة الفروؽ الفرديو ،  عدـ تنمية ميارات التفكير العممي، عدـ تنمية 
تمميػػػػذ وتشػػػػتمؿ ) الخمػػػػؿ ميػػػػارات التعامػػػػؿ الاخػػػػري (  والمجموعػػػػة  الثانيػػػػو ىػػػػي اسػػػػباف خاصػػػػة بال

بػػرة المعرفيػػو، ، الخصػػائص الدماغيػػة ، عػػدـ الكفايػػو الشخصػػية لمتمميػػذ ، عػػدـ  تنظػػيـ الخالفسػػيولوجي
الخمػػط بػػيف المصػػطمحات ، رػػعؼ الدافعيػػة، عػػدـ السػػتفادة مػػف التكامػػؿ المعرفػػي ، عػػدـ القػػدرة عمػػي 

 (. 8028تمخيص الخبرات ) نورة الممحـ، 
وعمي ىذا يمكف الاشارة إلى أف استخداـ كؿ المصادر البيئية المتاحة لمتمميػذ  تسػاىـ  إلػى حػد 

عمينػػا أف نشػػجا المعمػػـ باسػػتخداـ الاختبػػارات وادوات التشػػخيص   كبيػػر فػػى الحػػد مػػف ىػػذه الظػػاىرة  لػػذا
والتدريس والعمؿ العلاجي التي يرعيا بنفسو ، والتي تتوافر بالفعؿ مثؿ الاختبارات والمواد الجػاىزة فػي 

 (. 8005ىذا المجاؿ . ) ألفت محمود، 
 

ج صعوبات الػتعمـ (  استراتيجية  تساعد الطلاف في علا 2773وقد ورا عبد الله الحصيف ) 
 في مادة الكيمياس  كمثاؿ في الشكؿ :  
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 (2شكؿ )
 مخططاً لاستراتيجية مقترحة لحؿ مسائؿ الكيمياس

 فروض الدراسة : 
 العممية التاليو:  تقوـ ىذه الدراسة اساساً عمي محاولة التحقؽ مف صحة الفروض

 توجػػػػػػػػػػػد فػػػػػػػػػػػروؽ دالػػػػػػػػػػػة احصػػػػػػػػػػػائياً بػػػػػػػػػػػيف متوسػػػػػػػػػػػطات درجػػػػػػػػػػػات المجمػػػػػػػػػػػوعتيف  -
) التجريبيػػػة ، الرػػػابطة ( عمػػػى أبعػػػاد  مقيػػػاس تشػػػخيص صػػػعوبات الػػػتعمـ  بعػػػد تطبيػػػؽ 

 البرنامج وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية.
 توجػػػػػػػػػػد فػػػػػػػػػػروؽ  دالػػػػػػػػػػة احصػػػػػػػػػػائية  بػػػػػػػػػػيف متوسػػػػػػػػػػطات درجػػػػػػػػػػات المجمػػػػػػػػػػوعتيف  -

رػػػابطة ( فػػػي القيػػػاس  التتبعػػػي الاوؿ النفسػػػيو لابعػػػاد مقػػػايس تشػػػخيص ) التجريبيػػػو / ال
 صعوبات التعمـ ) بقاس الاثر ( بعد تطبيؽ البرنامج وذلؾ لصالح المجموعة التجريبيو.

 التخطيط لحلمرحلة  مرحلة تحديد المسألة 
 المسألة

 تنفيذ خطة حلمرحلة 
 المسألة

 مرحلة مراجعة حل
 المسألة

أقرأ المسأله بعناية اكثر 
 من مرة

مرحلة التخطيط لحل 
 المسأله

يض بالقيمة و التع
العددية في القانون 

 المناسب للحل

تحقق من صحة 
 ةالخطوات السابق

حدد المعطيات والمطلوب 
 المسألةوالشروط في 

اجزاء إلى مرحلة المساله 
 بسيطة 

حدد الوحدات النهائيه 
 للنتائج

رتب نتائج خطوات الحل 
 النهائيةتحت الصورة 

رسم شكل تخطيطي يساعد  معطيات  المسألة وحدة
 في حل المشكلة 

تأكد من صحة النتائج العددية التي 
 حصلت عليها في كل خطوة 

ابحث عن طريقة اخري 
 لحل المسألة

استبعد المعلومات غير 
 المتصلة بالمسألة

استدعاء معلومات " حقائق قرآنيه " 
 لحل المشكلة

ت تحول الموقف إلى علاقا
 صحيحة
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 توجػػػػػػػػػػد  فػػػػػػػػػػروؽ  دالػػػػػػػػػػة احصػػػػػػػػػػائياً بػػػػػػػػػػيف متوسػػػػػػػػػػطات ودرجػػػػػػػػػػات المجمػػػػػػػػػػوعتيف  -
اس تشػػخيص صػػعوبات ) التجريبيػػة / الرػػابطة ( فػػي القيػػاس التتبعػػي الثػػاني )لأبعػػاد مقيػػ

 التعمـ( ) انتقاؿ اثر التدريف (  بعد تطبيؽ البرنامج  وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية.
 الطريقة  والاجراسات : 

 أولًا : الطريقة : 
المنيػػػػػج : تعتمػػد ىػػذه الدراسػػة  عمػػي المػػنيج التجريبػػي واليػػدؼ مػػف التجربػػة ىػػو التعػػرؼ عمػػي فعاليػػو 

 ي الحػػػػػػػػػػػػػػػػػد مػػػػػػػػػػػػػػػػػف صػػػػػػػػػػػػػػػػػعوبات الػػػػػػػػػػػػػػػػػػتعمـ برنػػػػػػػػػػػػػػػػػامج ) متغيػػػػػػػػػػػػػػػػػر مسػػػػػػػػػػػػػػػػػتقؿ () فػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
) الجوانف النفسيو / الأكاديمية ( ) متغير تابا ( ثـ المتغيػرات الرػابطة التػي تػـ عمػي اساسػيا اختيػار 
العينو  مف الأطفاؿ  ذوي صعوبات تعمـ العموـ وتقسيميا إلى مجمػوعتيف ) التجريبيػو / رػابطة ( وفػي 

ات المصاحبو لصعوبات الػتعمـ ، مػا تثبيػت الػذكاس ( سنو والخمو مف الاعاق 21 – 22العمر الزمني ) 
 والمستوي الاقتصادي الاجتماعي.

 العينػة : 
تـ اختيار العينو مف الأطفاؿ ذوي صعوبات تعمـ العموـ ، وليس لدييـ اعاقات اخػري ، وتكونػت 

(  طالػف فػي الصػؼ السػادس الابتػدائي مػف مدرسػة " مػودرف سػكوؿ "   228عينو الدراسة مف ) ف = 
 دارة عػػيف شػػمس التعميميػػو حيػػث تػـ تطبيػػؽ اختبػػار تحصػػيمي عمػػييـ بعػد دراسػػة وحػػدة دراسػػية كاممػػو بػ

بالطريقو التقميديو لكؿ الطلاف ،  وتـ تطبيؽ اختبار تشخيصي صعوبات التعمـ في العمػوـ عمػي الطػلاف 
للاختبػار ،   الذيف لـ يحققوا النجاح في الاختبار التحصيمي وكانػت درجػاتيـ ادنػي مػف منتصػؼ  الدرجػة

(  تمميػػذاً  بالصػػؼ  28وقػػد تػػـ تقػػدير العينػػو الاساسػػيو التػػي سػػوؼ يػػتـ عمػػييـ البرنػػامج ف ) ف = 
سػػنو وانحػػراؼ معيػػاري   28.8( سػػنو بمتوسػػط  21  -22السػػادس الابتػػدائي ، وفػػي المػػدي العمػػري ) 

خري تجريبيػو ، كػؿ ، وتـ تقسيـ العينو إلى مجموعتيف متساويتيف عشوائياً ، أحدىما رابطة والا1.25
 ( يورح التجانس بيف افراد المجموعتيف : 2( تمميذ ، وجدوؿ ) 82مجموعة قواميا ) 
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 ( 2جدوؿ )                                        
 قيـ ) ت (  ودلالتيا لمفرؽ بيف متوسطات درجات المجموعتيف

 التجريبية والرابطة فثي المتغيرات الخاصو بالتجانس
 

 
 
 

 
 

 
 
 

 
( عػػدـ وجػػود فػػروؽ دالػػة احصػػائيا بػػيف أفػػراد المجمػػوعتيف التجريبيػػة 2يترػػح مػػف الجػػدوؿ )

والرابطة في الذكاس ) بالاعتماد عمي سجلات المدرسة (  واختبار الذكاس المصور ) إعداد  أحمػد ذكػي 
لمطلاف ، والمستوي الاقتصادي  الاجتمػاعي باسػتخداـ اسػتمارة  ( 203)  صالح ( وكاف متوسط الذكاس

(  والعمػر الزمنػي والعوامػؿ  8003المستوي الاقتصادي الاجتماعي مف اعداد ) عبد العزيز الشخص ، 
النفسيو والاكاديمية  لمطلاف ذوي صػعوبات تعمػـ العمػوـ باسػتخداـ مقيػاس تشػخيص صػعوبات الػتعمـ ) 

 0عمي تجانس افراد المجموعتيف في تمؾ المتغيرات قبؿ تطبيؽ البرنامج  إعداد الباحث ( مما يدؿ
 الأدوات : 

 تناولت الدراسة الادوات التالية لتحقيؽ أىدافيا :
   *أولًا: اختبار تشخيص صعوبات التعمـ              ) إعداد : الباحثة (

قػػاييس الخاصػػو بتشػػخيص قامػػت الباحثػػة مػػف اجػػؿ إعػػداد المقيػػاس بػػالاطلاع عمػػي الاختبػػارات والم
 The public ratingلمكشؼ عف صعوبات التعمـ    Muskettصعوبات التعمـ  مثؿ مقياس مايسكت

scale screening for learning Disability  

                                              
 ( 1ملحق) 

 قيمة ت 
 مستوي 
 الدلالة 

 المجموعة التجربيبة      المجموعة الضابطة

 ع        م         ع               م  

 المستوي الاقتصادي والاجتماعي 

 العمر الزمني

 العوامل النفسية

 العوامل الاكاديمية 

1.831 

8.38 

12030. 

.038 

93.. 

03.2 

93.. 

.32. 

1.831 

8.30 

12030. 

.038 

8328 

.30 

93.. 

.321 

23.8 

2382 

23.. 

23.8 

 غير دال

 غير دال

 

 غير دال

 

 غير دال
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ـ بعد تحديد خصائص ذوي صػعوبات الػتعمـ والتػي تمكػف  2766حيث قاـ ياسر سالـ بتطويره عاـ 
ف التربػوي لصػعوبات الػتعمـ وعررػيا عمػي متخصصػيف حيػث خػرج مف الوصػوؿ الييػا بعػد مراجعػة الاد

 بالخصائص التاليو : 
 رعؼ في القدرة عمي التفكير والتذكر والانتباه والتركيز  -
 ارطراف في الادراؾ العاـ مثؿ ادراؾ الوقت والمكاف والعلاقات  -
 رعؼ في المعرفو العامة وكذلؾ في المفردات المغوية  -
 طؽ مثؿ عدـ الثبات في المزاجارطراف في الاتزأف النا -
 رعؼ التآزر الحركي  -
 وجود نشاط زائد قد يصاحف تشتت إنتباه -
تدني في جانف اواكثر مػف جوانػف التحصػيؿ الاكػاديمي  مثػؿ رػعؼ القػراسة والكتابػو والحسػاف  -

 واليجاس  والعموـ ... الخ 

 صعوبات التعمـ ىي : ثـ قامت الباحثة بالتركيز عمي اربعة جوانف  اساسية لمكشؼ  عف        
 الاستيعاف ويشمؿ فيـ معاني الكممات واتباع التعميمات والمحادثو والتذكر -
اختبػػار المغػػة وتشػػمؿ اختبػػارات المغػػة عمػػي قيػػاس المفػػردات والقواعػػد وتػػذكر المفػػردات وسػػرد  -

 القصص وبناس الافكار
لاقػػػات بػػػيف الحجػػػوـ اختبػػػار المعرفػػػو العامػػػة ويشػػػمؿ ادراؾ الوقػػػت ، ادراؾ المكػػػاف ، ادراؾ الع -

 والاوقات.
اختبػػار التناسػػؽ الحركػػي ويشػػمؿ التعػػاوف والانتبػػاه والتركيػػز والتنظػػيـ والتصػػرفات فػػي المواقػػؼ  -

 الجديدة.
ولمتاكد مف الخصائص  السيكومترية لممقياس  قامت الباحثة  بتعييف الصدؽ بطريقػة الاتسػاؽ 

كميػة لممقيػاس حيػث كانػت معػاملات الارتبػاط الداخمي  لممقياس بحساف ارتباط درجة كؿ بعػد بالدرجػة ال
، وكػػذلؾ تػػـ تعيػػيف الثبػػات بتطبيػػؽ  0.472،   0.372،  0.234،   0.231عمػػي الابعػػاد الاربعػػة  

الاختبػػار بعػػد اسػػبوعيف عمػػي عينػػو الدراسػػة ثػػـ قػػاـ بحسػػاف معػػاملات الارتبػػاط بػػيف التطبيقػػيف وكانػػت  
0.56  

 Alenoy Test ofلسػػػػيكولغوية كمػػػػا تمػػػػت مراجعػػػػة اختبػػػػار الينػػػػوي لمقػػػػدرات ا
Psycholingustic Abilities     ويسػػتخدـ   2746والػػذي تػػـ تطػػويره مػػف قبػػؿ كيػػرؾ ومكػػارثي

 ( اختبار فرعي ىي :  28لمكشؼ عف مظاىر الاستقباؿ والتعبير المغوي ، ويتالؼ مف ) 
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 اختبار الاستقباؿ السمعي   -
 اختبار الاستقباؿ البصري -
 اختبار الترابط السمعي  -
 اختبار الترابط البصري -
 اختبار التعبير المفظي  -
 اختبار التعبير الارشادي -
 اختبار تكممة الجمؿ مف حيث القواعد والمعني  -
 اختبار الاكماؿ السمعي -
 اختبار التركيف الصوتي  -
 اختبار الاكماؿ البصري  -
 اختبار التذكر السمعي المتسمسؿ  -
 اختبار التذكر البصري الشامؿ  -

( سػػػنوات ، ويشػػػترط فػػػي مػػػف  يطبػػػؽ  20 – 8بػػػار لمفئػػػات العربيػػػة مػػػف ) ويصػػػمح ىػػػذا الاخت
الاختبار أف يكوف مزىلًا مثؿ الاخصائي النفسػي او اخصػائي العػلاج المغػوي ، وتوصػؿ مطػور الاختبػار 

 0إلى أف الاختبار يمكف تطبيقو بكفاسه في مدي زمني قدره ساعة ونصؼ الساعة تقريباً  
  

سيكولوجي المتمثؿ في اختبػارات تشػخيص ذوي صػعوبات الػتعمـ مثػؿ كما تمت مراجعة التراث ال
   The Test Anxiety scale for childrenمقياس تقدير القمؽ لدي الأطفاؿ 

والتػػي قػػاـ بورػػعيما بػػريف    Lie scale for childrenومقيػػاس الكػػذف لػػدي الأطفػػاؿ 
 Bryan, Jsoune feld and Grababowski, 1983وسونفيمد وجربوسكي 

( بنػػداً تنػػدرج تحػػت 36ىػػذا وقػػد تكػػوف المقيػػاس فػػي الدراسػػة الحاليػػو فػػي صػػورتو النيائيػػو مػػف ) ف = 
(  بنػػػداً ، والعوامػػػؿ  85بعػػديف اساسػػػيف ىمػػا ، العوامػػػؿ الشخصػػػية والانفعاليػػو ويشػػػتمؿ عمػػي ) ف = 

باسػػتخداـ ( بنػػداً ، ويجيػػف عمييػػا معممػػوا الطػػلاف ذوي صػػعوبات تعمػػـ العمػػوـ  12الاكاديميػػة  )  ف = 
مقيػػاس سيسػػومتري متػػدرج ثلاثػػي ) تنطبػػؽ تمامػػاً، تنطبػػؽ إلػػى حػػد مػػا ،  لا تنطبػػؽ( عمػػي أف تتػػراوح 

( عمي كؿ مفردة ، بحيث تشير الدرجة المرتقعو عمي المقيػاس إلػى أف الطالػف  2 – 1الدرجات مف )  
 Kith, 2012كيػث  يعاني مف صعوبات تعمـ في العموـ بدرجة مرتفعة، وكذلؾ مراجعة نتائج دراسػات )

تشػارلس  ;   Bennt, 2011  بينػت  ;  Vitoria, 2012فيتوريػا    ;  Max , 2013مػاكس   ;
Charles, 2012 ;  وكولينس Collins, 2015   ) 
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 الخصائص السيكومترية لممقياس : 
لمتحقؽ مػف صػدؽ المقيػاس تػـ عررػو عمػي مجموعػة مػف المحكمػيف حيػث اجمعػوا عمػي بنػود   

بنداً ( بكؿ بعػد ، وتػـ حػذؼ البنػود  التػي لػـ تحظػي بالنسػبة  13% وىي بواقا )  70بة المقياس بنس
المطموبو وتعديؿ صياغة بعض البنود الاخري بناس عمي رأي المحكميف ومف ثـ وصؿ عدد البنػود إلػى ) 

، ليصػؿ  بنداً ( عمي بعد العوامػؿ الاكاديميػة 12بنداً ( عمي بعد العوامؿ الشخصية والانفعاليو و )  85
  0بنداً (  36العدد الاجم لى إلى ) 

كمػػػا تػػػـ التحقػػػؽ مػػػف الصػػػدؽ التلازمػػػي ) المػػػرتبط بالمحػػػؾ ( باسػػػتخداـ مقيػػػاس مايكمبسػػػت  
Mykelbust    ،  مػػف تشػػخيص صػػعوبات الػػتعمـ ، حيػػث تػػـ تطبيػػؽ  2766بتطػػوير ياسػػر سػػالـ

( معمػػـ ومعممػػو لمطػػلاف ذوي  80) ف =  دراسػػة الاسػػتطلاعيو البػػالا عػػددىا المقياسػػيف عمػػي عينػػو ال
  0.02، وىو داؿ عند مستوي  0.61صعوبات تعمـ العموـ ، وكاف معامؿ الارتباط  

(  80كما تػـ التحقػؽ مػف ثبػات المقيػاس بتطبيػؽ المقيػاس عمػي العينػو الاسػتطلاعيو  ) ف =  
العينػو بفاصػؿ  معمـ ومعممو لمطلاف ذوي صعوبات تعمـ العموـ ، ثـ اعادة التطبيؽ مرة اخري عمي نفس

ريتشاردسػف ، وكػاف معامػؿ  –، وكػذلؾ بمعادلػة كيػودر  0.67يػوـ ، وكػاف معامػؿ الارتبػاط   23زمني 
 0.02وكلاىما داؿ عند مستوي   0.62الارتباط  
وأيراً تـ التحقؽ مف الاتساؽ الداخمي بحساف ارتباط درجة كؿ بعػد بالدرجػة الكميػة لممقيػاس ،  

  0لبعدي المقياس عمي الترتيف   0.274،   0.313وكانت معاملات الارتباط  
والنتائج السابقو لثبات وصػدؽ الاتسػاؽ الػداخمي لممقيػاس تػدؿ عمػي انػو يتمتػا بدرجػة مقبولػو  

  0مف الصدؽ والثبات 
 ثانياً: الاختبار التحصيمي : 

نػو الدراسػة قبؿ إعداد الاختبار التحصيمي في مقرر العمػوـ لمصػؼ السػادس الابتػدائي وتطبيقػو عمػي عي
حيث   Standarized Achievement testمف الطلاف تمت مراجعة الاختبارات التحصيمية المقننو 

تعتبر مف اكثر الاختبارات اسػتعمالًا فػي مجػاؿ صػعوبات الػتعمـ ، لأف التحصػيؿ مػف اكثػر الظػواىر التػي 
الرئيسػي ليػـ ايرػاً  لانيػا يمكف ملاحظتيا وقياسيا عند الطمبة ذوي صعوبات التعمـ ، كما انيا المميز 

 تعتمد عمي مقارنو الطالف بالمتوسط العاـ لممجموعة التي طبؽ عمييا الاختبار.
   Durrell Analysisومف أكثر ىذه الاختبارات شيوعاً اختبار دورؿ التحميمي  

لتشػخيص القػراسة ، واختبػار تشػخيص    Getse Meclupلصػعوبات الػتعمـ ، واختبػار جػتس ميكمػف 
  Netchman and Pritchett ريات لنشماف وبرتش الريا
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وفػػي ىػػذه الدراسػػة تمػػت دراسػػة وحػػدة فػػي مقػػرر العمػػوـ لمصػػؼ السػػادس  الابتػػدائي ثػػـ قػػاـ المعممػػيف 
والمعممات  بتطبيؽ الاختبار التحصيمي عمي الطلاف وتكوف مف اربعة اسػئمو اساسػية حػوؿ مورػوعات 

 وحدة ) الكسوؼ والخسوؼ ورصد الفراس (.
 اً: البرنامج التدريبي : ثالث

باسػػتخداـ التقيػػيـ الػػدينامي لمحػػد مػػف صػػعوبات تعمػػـ العػػوـ لػػدي تلاميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػو   )  
 اعداد : الباحثة ( 

 يشمؿ بناس البرنامج عمي المحاور التالية  : 
 أ( ىدؼ البرنامج :  

صػػعوبات تعمػػـ العمػػوـ لػػدي ييػػدؼ البرنػػامج التػػدريبي باسػػتخداـ التقيػػيـ الػػدينامي إلػػى الحػػد مػػف  
 تلاميذ المرحمة الابتدائية : 

 ف( أسس ) مصادر ( بناس البرنامج : 
 إعتمدت الباحثة في بناس محتوي البرنامج عمي مصادر عديدة منيا : 

(   –الاطر النظرية لمدراسة والتي تناولت متغيرات الدراسة )التقييـ الدينامي  -  صعوبات تعمـ العموـ
ث السػػابقة التػػي تناولػػت متغيػػرات الدراسػػة مػػف حيػػث علاقػػو البػػرامج التدريبيػػة الدراسػػات والبحػػو  -

 القائمة عمي التقييـ الدينامي  في الحد مف صعوبات تعمـ العموـ لدي طلاف المرحمة الابتدائية 
الزيػارات المتكػػرره لمػػدارس التعمػػيـ العػػاـ والوقػػوؼ عمػػي انتشػػار ىػػذه الظػػاىرة مػػف خػػلاؿ متابعػػة   -

التربيػو العمميػػو والاشػػراؼ عمػػي طػػلاف القسػـ الابتػػدائي والتعامػػؿ مػػا المعممػػيف والجيػػاز الاداري 
 0بالمدرسة وأولياس الامور 

 جػ( محتوي البرنامج :
بيػػة  منيػػا جمسػػة تمييديػػة واخػػري نيائيػػو لمقيػػاس ( جمسػػة تدري 24إشػػتمؿ البرنػػامج عمػػي )  

البعدي لمقيػاس تشػخيص صػعوبات الػتعمـ ، وقػد اسػتغرقت مػدة تنفيػذ البرنػامج شػيريف تقريبػا ، بواقػا 
دقيقة  حسػف النشػاط والفنيػة المسػتخدمة وقػد تػـ  23عف  جمستيف اسبوعيا ، مدة عمؿ  جمسة لا تقؿ
 خبراس في مجاؿ صعوبات التعمـ.الاستعانو عند إعداد الانشطة بمتخصصيف و 

 وتمت الجمسات عمي النحو الت لى : 
 0وىدفت إلى التييئة واعداد الطلاف ذوي صعوبات تعمـ العموـ لمجسات التاليو  الجمسة الاولي : -
وىدفت إلى تدريف الطلاف ذوي صعوبات تعمـ العموـ عمي ماىية صعوبات الػتعمـ   الجمسة الثانيو : -

ابيا ما نشاط ترفييي في معمؿ العموـ لبياف كيؼ أف الادوات بالمعمؿ ومدي انتشارىا واسب
 تتكمـ عف نفسيا ثـ تقويـ نيائي 
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تقويـ الجمسة السابقةوعرض فيمـ عف صعوبات التعمـ يبيف طفؿ في مثؿ عمػرىـ   الجمسة الثالثة : -
رتػداس لديو نفس المشكمو " طفؿ ىندي "  وكيػؼ انػو يفتقػد إلػى الميػارات الاجتماعيػو فػي ا

الملابس بصورة صحيحة  مثؿ عمؿ رابطة العنػؽ المدرسػية ، ثػـ تػدريف عمػي كيفيػو عمػؿ 
 ىذه المياره الاجتماعيو ثـ تقويـ نيائي 

تقويـ الجمسة السابقو وما فييا ،  ثـ عػرض فػيمـ عػف صػعوبات الػتعمـ عػف طفػؿ  الجمسة الرابعة : -
دـ القػػدره عمػػي التعػػرؼ عمػػي فػػي المرحمػػة الابتدائيػػو يعػػانى مػػف نفػػس المكشػػمة ولديػػو عػػ

الحروؼ اليجائيو بجودة ، ويميو تدريف عممػي عمػي عمػؿ وكتابػو الحػروؼ بطريقػة جديػدة 
 مثؿ اوراؽ القص  والمزؽ ، وتقويـ الجمسة 

تقويـ ما سبؽ مف ميارات وتدريبات عمميو  ثـ الانتقػاؿ إلػى حديقػة  المدرسػة الجمسة الخامسة :   -
بطريقػػة الاحػػواض الزجاجيػػو بحيػػث يحرػػر الأطفػػاؿ رمػػاؿ  ، والتػػدريف عمػػي كتابػػو الحػػروؼ

نظيفو ويرعوىا في الاحواض  ثـ تراؼ كميػة بسػيطة مػف المػاس ثػـ عمػؿ الحػروؼ عمػي 
 0الرماؿ والتكرار ثـ تقييـ الجمسة 

تقويـ ما سبؽ مف ميارات عمميو شخصيو واكاديمية  ثػـ التػدريف فػي المعمػؿ   الجمسة السادسة : -
وكممػػػات ودروس العمػػػوـ بالصمصػػػاؿ والالػػػوأف ، خاصػػػو مصػػػطمحات عمػػػي كتابػػػو الحػػػروؼ 

  0الكسوؼ والخسوؼ وعرض لوحات لكؿ مصطمح ثـ التقويـ النيائي 
تبػػػدأ بػػػالتقويـ بالانشػػػطة الاجتماعيػػػو والمصػػػطمحات العمميػػػو خاصػػػو الخاصػػػة الجمسػػػة السػػػابعة :  -

وية  بالقػاىرة بموروعات الكسػوؼ والخسػوؼ ثػـ مصػاحبو التلاميػذ إلػى مركػز القبػة السػما
لمشػػاىدة السػػماس المفتوحػػو والظػػاىرة الطبيعيػػة الخاصػػة بمورػػوع الػػدرس ، والقيػػاـ برحمػػة 
ترفيييو لزيارة الترابط الاجتماعي بيف الأطفاؿ وزيادة كفاسه التواصػؿ الاجتمػاعي مػف خػلاؿ 

  0الالعاف الترفيييو اليادفو ثـ التقويـ في نياية الجمسة  
التقويـ لما سبؽ مف معػارؼ اكاديميػة  ومصػطمحات عمميػو وانشػطة عمميػة تبدأ ب الجمسة الثامنة : -

وانشطة اجتماعيو ثـ عرض فيمـ  عف طفؿ يعاني مػف عػدـ التعػرؼ الصػحيح عمػي الارقػاـ 
(  وىكػػذا ، ومػػف ثػـ بعػػد العػػرض يبػػدأ    6،  5(  ، )  4،  8حيػث يقػػوـ بعكػػس الارقػاـ )  

و مثؿ عمؿ مجسمات ورقيو ممونو ليا ، وكذلؾ التدريف عمي ىذه الارقاـ بطرؽ غير تقميدي
   .مجسمات بالصمصاؿ، وبالالوأف عمي لوحات في المعمؿ ، وفي حديقة المدرسة ثـ التقييـ

تبدأ  بالتقويـ المستمر لكؿ ما سبؽ ، ثـ عمؿ سوؽ مبسط في حديقة المدرسػة   الجسة التاسعة :  -
لشراس والبيا بػاوراؽ النقػود الممونػو ، بحيث يشمؿ مجموعة مف الميارات الاجتماعية مثؿ ا
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ومنيا منفػذ لبيػا الادوات المعمميػة مثػؿ مجسػـ الارض والشػمس والقمػر ..... وغيرىػا ممػا 
 0يساىـ في توصيؿ المعارؼ الاساسيو لموروع  الوحدة او الفصؿ الدراسي

ريف عمػي نحػت تبدأ بالتقويـ لكؿ ما سبؽ ثـ تبدأ الجمسة فػي معمػؿ العمػوـ والتػد الجمسة العاشرة : -
الاشػػكاؿ بطريقػػة ترفيييػػو  ثػػـ نحػػت الحػػروؼ والاشػػكاؿ الصػػعبو لكػػؿ مكونػػات الػػدرس فػػي 

 0الوحدة الدراسية ثـ تقويـ نيائي 
وتبػدأ بػالتقويـ المسػتمر لكػؿ فعاليػات الجمسػات السػابقة ، ثػـ يػتـ عررػو  الجمسة الحاديػة عشػرة : -

و والبعػػد عػػف اقرانػػو ثػػـ عمػػؿ فػػيمـ عػػف طفػػؿ يعػػاني مػػف نفػػس المشػػكمة ، ويعػػاني مػػف العزلػػ
المعمػػـ معػػو لكػػي يشػػاركو فػػي الانشػػطة الريارػػيو ثػػـ الانتقػػاؿ إلػػى ممعػػف المدرسػػة وتقسػػيـ 
الطلاف إلى فػرؽ لممارسػة كػرة القػدـ ثػـ تقػيـ نيػائي لمػدي فيػـ الطػلاف لمرػموف التعمػيـ 

  0والحماس والمشاركة في الانشطة الريارية 
قويـ المستمر لكؿ مراميف الجمسات السابقة  ، ثػـ تطبيػؽ فنيػو وتبدأ بالت  الجمسة الثانية عشرة : -

السيسػودراما كعمػؿ تمثيميػػة دراميػة بتقسػيـ الطػػلاف إلػى مجموعػات لتمثيػػؿ ظػاىرة الكسػػوؼ 
والخسوؼ بطريقة عمميو مسمية وىادفة وممتعة ثـ التقويـ النيػائي لمتحقػؽ مػف مػدي فيػـ 

  0الطلاف لحدوث ىذه الظواىر 
وتبػػدأ بػػالتقويـ المسػػتمر لمػػا  سػػبؽ عممػػو  ، ثػػـ تطبيػػؽ فنيػػو السػػيكودراما  عشػػر :الجمسػػة الثالثػػة  -

لمتغمف عمي العزلو والوحدة بعمؿ موقؼ درامػي نفسػي يعكػس اثػر العزلػة عمػي الطالػف مػف 
خلاؿ بطاقات ادوار ما الطلاف وتنفيذىا مف قبػؿ الطػلاف وبمشػاركة المعمػـ ثػـ التقػويـ فػي 

 0نياية الجمسة  
وتبػػدأ بػػالتقويـ المسػػتمر لمػػا تػػـ التػػدريف عميػػو وتػػتـ مػػف خػػلاؿ عػػددا مػػف  ابعػػة عشػػر :الجمسػػة الر  -

الاختبػػارات البسػػيطة  فػػي معمػػؿ العمػػوـ  حػػوؿ المصػػطمحات العمميػػو ، وفػػي فنػػاس المدرسػػة  
حوؿ الفعاليات والانشطة الاجتماعية ، ثـ عرض فيمـ عػف نجػاح الطالػف الػذي فػي عمػرىـ 

ذلؾ النجػػاح فػػي الانشػػطة الريارػػية فػػي المدرسػػة ثػػـ عمػػؿ فػػي العػػاـ الدراسػػي بتفػػوؽ، وكػػ
 التقويـ النيائي  

وفييا يتـ تقيػيـ الطػلاف مػف خػلاؿ تطبيػؽ اختبػارات فػي الارقػاـ بالنمػاذج الجمسة الخامسة عشر :  -
الجديػػدة مػػف رمػػؿ ، صمصػػاؿ ، الػػوأف ، مجسػػمات وكػػذلؾ التعػػرؼ عمػػي النمػػاذج المعمميػػو 
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ر  كمػػا فػػي الفصػػؿ الدراسػػي ، والمشػػاركة فػػي الانشػػطة لػػلارض والشػػمس  والقمػػر والظػػواى
 الريارية المتنوعو في ملاعف المدرسة ، ثـ التقييـ النيائي 

  0تطبيؽ اختبار تشخيص صعوبات تعمـ العموـ تطبيقاً بعدياً  الجمسة السادسة عشر : -
 د( التحقؽ مف صلاحية البرنامج : 

اس ىيئػة التػدريس المتخصصػيف بجامعػة تـ عرض البرنامج بعد اعػداده عمػي مجموعػة مػف أعرػ
بورسعيد وقناة السويس والزقازيؽ وعيف شمس في مجاؿ عمـ النفس التربوي ، وذلؾ لمتحقؽ مف مػدي 
ملائمػة البرنػامج لميػدؼ الػذي ورػا مػف أجمػة واحتياجػات وخصػائص الفئػة المطبػؽ عمييػا البرنػػامج ، 

قؼ والجمسات  ولكف لـ يتـ الاعتػراض عمػي وفي روس  راس  المحكميف ، تـ إعادة صياغة  بعض الموا
عدد الجمسات او الانشطة  وقد تـ  تطبيؽ  البرنامج عمي افراد المجموعة التجريبيو واستغرؽ التطبيػؽ 

ـ وبواقا جمستيف اسػبوعياً  لمػدة  8023 - 8022ما يقرف مف اكثر مف الشيريف  في العاـ الدراسي 
   .الفناس والممعف لكؿ جمسة لكي يتـ التحقؽ مف اليدؼ منيادقيقو كحد ادني في المعمؿ واكثر في  23

 ىػ( وسائؿ تقويـ البرنامج : 
 روعي في تقويـ البرنامج أف يكوف كالت لى : 

 0تقويـ قبمي " دينامي " قبؿ كؿ جمسة  -
 تقويـ في نياية كؿ جمسة وبداية الجمسة التالية لمكونات الجمسات السابقة -
لمجمسػػػات لمتاكػػػد مػػػف إكتسػػػاف الطالػػػف لمميػػػارة الاكاديميػػػة او  تقػػػويـ مرحمػػػي اثنػػػاس التطبيػػػؽ -

  0الاجتماعية المطموبة منو  
تقويـ نيائي حيػث يػتـ تطبيػؽ مقيػاس تشػخيص صػعوبات الػتعمـ فػي العمػوـ عمػى المجمػوعتيف  -

  0التجريبية والرابطة 
رامج لبيػاف تقويـ  المتابعة الاولي بتطبيؽ المقياس عمي المجموعتيف بعد شير مف تطبيػؽ البنػ -

 0بقاس الاثر  
تقويـ  المتابعة الثانيو بتطبيؽ المقياس عمػي المجمػوعتيف بعػد مػرور ثلاثػة اشػير مػف تطبيػؽ  -

  0البرنامج لبياف إنتقاؿ اثر التدريف  
 ثانياً  : الاجػػراسات : 

 تـ إتباع الخطوات التاليو في سبيؿ القياـ بيذه الدراسة :  
ختبػػار افػػراد العينػػو مػػف الأطفػػاؿ ذوي صػػعوبات تعمػػـ العمػػوـ فػػي تحديػػد  وانتفػػاس الادوات  المسػػ تخدمة وا 

الصؼ السادس الابتدائي بمدرسة مودرف سكوؿ ب دارة عيف شمس التعميميو ، وتـ تقسيـ الطلاف عمػي 
مجمػػػوعتيف ) تجريبيػػػو ورػػػابطة ( حيػػػث تػػػـ تطبيػػػؽ مقػػػايس تشػػػخيص صػػػعوبات تعمػػػـ العمػػػوـ عمػػػي 

  0البرنامج التدريبي عمي المجموعة التجريبية فقط  المجموعتيف ، بينما تـ تطبيؽ 
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ثػػـ تطبيػػؽ مقيػػاس تشػػخيص صػػعوبات تعمػػـ العمػػوـ بعػػد البرنػػامج مباشػػرة فػػي الجمسػػة الختاميػػة  
لمبرنامج ثـ إعادة الطبيؽ  بعد شير مف تطبيؽ البرنامج لبياف بقاس الاثر ، ثـ إعادة التطبيؽ لممقيػاس 

  0ير عمي المجموعتيف لبياف إنتقاؿ أثر التدريف  بعد تطبيؽ البرنامج بعد ثلاثة اش
ثػػػـ تصػػػحيح المناسػػػبة عمػػػي المقيػػػاس فػػػي التطبيقػػػات الػػػثلاث ثػػػـ اجػػػراس العمميػػػات الاحصػػػائية  

المنسػػابو ثػػـ إسػػتخلاص  النتػػائج وتفسػػيرىا ، وصػػياغة التوصػػيات التػػي أسػػفرت عنيػػا نتػػائج الدراسػػة 
 0الراىنو حتي يتسني الاستفاده منيا مستقبلًا  

 ثالثاً : التحميؿ الاحصائي : 
تمثمت الاساليف  الاحصائية التي لجات الييا الباحثة في سبيؿ الوصوؿ إلى نتائج ىذه الدراسة  

 في الاتي : 
 إختبار ) ت ( لبياف دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعتيف قبؿ وبعد تطبيؽ البرنامج   -
يػو البرنػامج فػي الحػد مػف صػعوبات تعمػـ العمػوـ لموقوؼ  عمي مدي فعال  Blackمعادلة بلاؾ  -

 بنسبة الكسف المعدؿ  
لبيػاف حجػـ تػاثير البرنػامج فػي الحػد مػف صػعوبات تعمػـ     Eta Squareمعادلة إيتا سػكوير  -

  0العموـ  
 النتائج والتفسيػػػػػر :  

ات درجػات  أولًا : نتائج الفرض الأوؿ والذي ينص عمي " توجد فروؽ دالة احصائياً بيف متوسط 
المجمػػوعتيف ) التجريبيػػو ، الرػػابطة (  عمػػي ابعػػاد مقيػػاس تشػػخيص صػػعوبات الػػتعمـ فػػي العمػػوـ بعػػد 

  0تطبيؽ البرنامج لصالح المجموعة التجريبيو  
ولمتحقػػؽ مػػف صػػحة الفػػرض ، ثػػـ اسػػتخداـ اختبػػار ) ت (  لمتوسػػطيف غيػػر مػػرتبطيف لمعرفػػو  

وعتيف التجريبيو والرابطة  بعد تطبيؽ البرنػامج ، كمػا الفروؽ في متوسطات درجات الطلاف في المجم
 ( 8يترح ذلؾ في جدوؿ )
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 (8جدوؿ )
 دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعتيف
 ) التجريبية / الرابطة (  بعد تطبيؽ البرنامج

 
 

 
 

 
 
 

  
بػػيف متوسػػطات   0.02اً عنػػد مسػػتوي مػػف الجػػدوؿ  السػػابؽ يترػػح أف ىنػػاؾ فػػروؽ دالػػو احصػػائي

درجػػات الطػػلاف ذوي صػػعوبات تعمػػـ العمػػوـ فػػي المجمػػوعتيف ) التجريبيػػة / الرػػابطة (   بعػػد تطبيػػؽ 
البرنػػامج بالنسػػبة لابعػػاد المقيػػاس  " العوامػػؿ الشخصػػية ،  الانفعاليػػو ، العوامػػؿ الاكاديميػػة  ، وكػػذلؾ 

ؽ البرنػػامج أدي إلػػى تحسػػيف الكفػػاسة  الشخصػػية الدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس ، وىػػذا يػػدؿ عمػػي أف تطبيػػ
  0لمطلاف والحد مف صعوبات  تعمـ العموـ لدي المجموعة التجريبية بعد تطبيؽ البرنامج 

ولموقوؼ عمي مدى فعاليو البرنامج في الحد مف صعوبات تعمـ العموـ بعػد تطبيػؽ البرنػامج، تػـ حسػاف 
، وكذا حجـ تػاثير البرنػامج  وفقػاً لمعادلػة ايتػا سػكوير  Blackنسبة الكسف المعدؿ وفقاً لمعادلة بلاؾ 

Eta Square ( 1كما يترح في جدوؿ ) 
 (1جدوؿ )

التطبيؽ  تعمـ العموـ لدي تلاميذ  المرحمة الابتدائيو بعد مدي فعالية برنامج تدريبي في خفض صعوبات
 طة (العموـ لممجموعتيف ) التجريبيو / الراب وحجـ تاثيره في خفض صعوبات تعمـ

 
 

 
 

 
 

 مستوي
 الدلالة

 قيمة الفرق قيمـة ت
 المجموعة الضابطة  المجموعة التجريبية 

 1ع       1م 2ع      2م
 ابعاد المقياس

 العوامل الشخصية والانفعاليه 

 العوامـــــل الاكاديمية

  الدرجــــة الكليـــــــــة

.2319. 

.83..9 

283922 

32425 

32135 

62641 

512191 

532571 

1642762 

22955  

32876 

72957 

142648 

152237 

292365 

14216 

13279 

26231 

6261 

6261 

6261 

 ابعاد المقياس

 العوامل الشخصية والانفعاليه 

 العوامـــــل الاجتماعية

 الدرجــــة الكليـــــــــة 

المجموعة 
 ةالتجريبي
 بعدي

المجموعة 
 الضابطة
 بعدي

 الدرجة
العظمي 
 للاختبار

 نسبة
كسب   

 المعدل

 حجم 
 تأثير

 البرنامج

 مقـــدار التأثيــــر
(230) 

 صغير 
(238) 

  متوسط
(238) 

  كبير 

8132.8 

8.3812 

1293.10 

.23192 

.83.89 

2838.. 

.2 

.2 

.2 

.132. 

.830. 

82312 

238. 

2380 

23.. 
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يترػػح مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ أف نسػػبة الكسػػف المعػػدؿ المورػػحة وفقػػا لمعادلػػة بػػلاؾ الراجػػا إلػػى 
(  لبعػػد العوامػػؿ  46.84(  لػػبعض العوامػػؿ الشخصػػية والانفعاليػػو  ، و)  42.01البرنػػامج تسػػاوي) 
س ، وىػػذه النسػػبة تشػػير إلػػى درجػػة اسػػتفاده (  لمدرجػػة الكميػػو لابعػػاد المقيػػا 35.25الاجتماعيػػة  و ) 

الأطفاؿ ذوي صعوبات تعمـ العموـ في المجموعة التجريبيو نتيجػة تطبيػؽ البرنػامج اكبػر مػف المجموعػة 
 0الرابطة  

كمػػا كػػاف حجػػـ تػػاثير  البرنػػامج بوجػػو  عػػاـ كبيػػر التػػاثير وأدي إلػػى خفػػض صػػعوبات تعمػػـ العمػػوـ لػػدي 
بالمقارنػو بالمجموعػة الرػابطة وفقػا لمعادلػة ) ايتػا سػكوير ( ، حيػث  الأطفاؿ في المجموعػة التجريبيػة

تبيف أف ىذا البرنامج لو تاثير كبير عمي درجات العوامؿ الشخصية والانفعاليو والعوامؿ الاجتماعية مػف 
   .(  مقارنو بالمجموعة الرابطة ( 0.78:   0.68ذوي صعوبات تعمـ العموـ وتتراوح قيمة ما بيف )  

 ; Muskett&perkins,2012 ىذه النتيجة ما نتائج دراسات ) موسكيت وبيركينس  وتتفؽ
والتػي   ( Grigarenko et.,al.1998 وجيرجينكػو و خػروف  ; .Jeltova et.,alجيمتوفا و خػروف 

بينػػت أف العوامػػؿ الشخصػػية والانفعاليػػو للأطفػػاؿ ذوي صػػعوبات تعمػػـ العمػػوـ يمكػػف أف تتحسػػف إلػػى حػػد 
بػرامج ذات كفػاسه عاليػو وقػد اسػتخدمت ىػذه الدراسػة فنيػات التػدريبي  والتػى ترػمنت  كبير عند تػوفير

مجموعة مف الفنيات مثؿ المحارػرة والمناقشػة والمعسػكر والسيسػودراما  والسػيكودراما، وقػد تػـ تطبيػؽ  
ىذه الفنيات بطريقة  مبتكره بحث تساىـ في خفػض صػعوبات تعمػـ العمػوـ لػدي الأطفػاؿ خصوصػاً  بعػد 

مشػػاركو الفعالػػة مػػف جانػػف التلاميػػذ انفسػػيـ ، حيػػث أ، الافػػلاـ وحػػوض الرمػػؿ والصمصػػاؿ والالػػوأف ال
  0والحديقة والمعسكر كميا مف الاساليف الحديثة التي لا تمارس بكثرة في المدرسة  

نخمص ممػا سػبؽ أنػو قػد تحققػت صػحة ىػذا الفػرض مػف فػروض الدراسػة، ممػا يعنػي قبػوؿ ىػذا       
كمػا يمكػف ملاحظػة التحسػف الوارػح فػي اداس افػراد المجموعػة التجريبيػة  عمػي مقيػاس   الفرض عممياً 

تشخيص صعوبات تعمـ العموـ بابعادة المختمفو وبعد تعرريـ لفعاليات البرنامج التػدريبي مقارنػو بػآداس 
يدؼ الذي نفس المجموعة قبؿ بدس التجربة والتدريف، وذلؾ يزكد فعاليو البرنامج التدريبي في تحقيؽ ال

  0ورا مف اجمو وىو رفا كفاسة وتنمية قدرات ذوي صعوبات التعمـ في العموـ الأكاديمية
أيراً  التحسف الوارح في  داس أفراد المجموعة التجريبيو عمي مقياس تشخيص صػعوبات تعمػـ        

بػػرات  البرنػػامج العمػػوـ بابعػػادة المختمفػػو مقارنػػو بػػآداس اقػػرانيـ المجموعػػة الرػػابطة التػػي لػػـ تتعػػرض لخ
  0التدريبي وذلؾ يزكد فعالية البرنامج دوف  يو أثار أخري  

والذي ينص عمي " توجد فروؽ دالػة احصػائية بػيف متوسػطات درجػات  ثانياً :  نتائج الفرض الثاني
شػػخيص صػػعوبات الػػتعمـ ) بقػػاس وؿ لتالرػػابطة (  فػػي القيػػاس التتبعػػي الأ المجمػػوعيف ) التجريبيػػة / 

  0 ةد تطبيؽ لمبرنامج التدريبي ، وذلؾ لصالح المجموعة التجريبي(  بعالأثر
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ولمتحقػػؽ مػػف صػػحة الفػػرض ، تػػـ اسػػتخداـ اختبػػار ) ت (  لمتوسػػطيف غيػػر مػػرتبطيف لمعرفػػو  
الفػػروؽ فػػي متوسػػطات درجػػات الأطفػػاؿ فػػي المجموعػػة التجريبيػػو  والمجموعػػة الرػػابطة ، بعػػد تطبيػػؽ 

 (  2ر شير مف تطبيؽ البرنامج (  كما يترح مف جدوؿ ) المتابعة الاولي لممقياس ) بعد مرو 
 (2جدوؿ )

 دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعتيف ) التجريبية / الرابطة (
 بعد مري شير مف تطبيؽ البرنامج ) بقاس الأثر (

 
 
 

 
 

 
 
 
 
 

 8.502=    0.02،    8.082=  0.03وي دلالة ( ومست 20قيمة ) ت ( الجدولية عند درجات الحرية ) 
بػػيف   0.02ويترػػح مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة  احصػػائية  عنػػد مسػػتوي  

متوسطات درجات بقاس اثر التعميـ لدي الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ لممجموعة التجريبيو والرابطة بعد 
كػػذلؾ الدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس لصػػالح أطفػػاؿ مرػػي شػػيرمف تطبيػػؽ البرنػػامج بالنسػػبة لابعػػاد القيػػاس و 

المجموعة التجريبية مما يدؿ عمي أف تطبيؽ البرنػامج أدي إلػى بقػاس إسػتمرار بقػاس أثػر الػتعمـ للأطفػاؿ 
ذوي صعوبات التعمـ في المجموعة التجريبيػو لابعػاد تشػخيص صػعوبات الػتعمـ بطريقػة افرػؿ ممػا ىػو 

 0رابطة خلاؿ الفترة بيف التطبيقيف عميو الحاؿ بالنسبة لأطفاؿ المجموعة ال
ولموقػػوؼ عمػػي مػػدي إسػػتمرارية فعاليػػو البرنػػامج فػػي خفػػض صػػعوبة تعمػػـ العمػػوـ لػػدي أطفػػاؿ  

   Blackالمجموعة التجريبية بعد انتياس التطبيؽ ، تـ حساف نسبة الكسف المعػدؿ وفقػا لمعادلػة بػلاؾ 
 ( 3كما في جدوؿ ) 

 
 
 
 

 ابعاد المقياس

 العوامل الشخصية والانفعاليه 

 العوامـــــل الاكاديمية

 الدرجــــة الكليـــــــــة 

 ةتجريبيمجموعة 
 

 ضابطةمجموعة 
 

 قيمة )ت( قيمة الفرق 

 ىمستو 

 الدلالة

9.30.9 

813888 

1223880 

.3.98 

93..9 

83290 

93128 

.38.9 

223.8. 

93128 

.38.9 

23... 

1238.9 

10321. 

003... 

 1ع         1م
 

 0ع         0م
 

ــــــــــاء اثــــــــــر التعل  مــــــــــــبق
 
 

.3290 

.3918 

1232.. 

2321 

2321 

2321 
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 (3جدوؿ رقـ )                                                 
 التعمـ بعد تطبيؽ المتابعة الاولي مقارنو بالتطبيؽ مدي استمرارية فعاليو البرنامج في خفض صعوبات

 البعدي لممجموعتيف ) التجريبية / الرابطة (
 
 
 
 
 
 
 
 

  
فػؿ ذوي صػعوبات الػتعمـ يترح مف الجدوؿ السابؽ أف نسبة بقاس اثر التعمـ الذي وصػؿ اليػو الط

لبعػػد العوامػػؿ   30.877) بػػلاؾ ( تسػػاوي  مػػف التطبيػػؽ الاوؿ وفقػػاً لمعادلػػة العمػػوـ بعػػد فتػػرة شػػير 
لأبعػػػاد مقيػػػاس تشػػػخيص  48.314،   46.024الشخصػػػية والانفعاليػػػو ولبعػػػد العوامػػػؿ الاكاديميػػػة  

يػاس تشػخيص صػعوبات الػتعمـ صعوبات التعمـ للأطفاؿ مقارنو باداس أفراد المجموعػة الرػابطة عمػي مق
في المتابعة الاولي ، وىػذه القػيـ تشػير إلػى درجػة  إسػتفادة أطفػاؿ المجموعػة التجريبيػو نتيجػة تطبيػؽ 

بعػػاد مقيػػاس تتشػػخيص صػػعوبات البرنػػامج مقارنػػو أطفػػاؿ المجموعػػة الرػػابطة فػػي المتابعػػة الاولػػي لا
 .التعمـ

جوده البرنامج المعد في ىذه الدراسة حيث تتفؽ  ويمكف الاشارة إلى بقاس أثر التعمـ ىنا يعود إلى
وفيوشػس  ; Fives et.,al. 2013فػايؼ و خػروف  ; Harlen,2007مػا نتػائج دراسػات ) ىػارليف 

حيث أف تصميـ  البرامج  المخطط ليػا جيػدا  وبمػا تراعيػو  مػف    Fuches et.,al. 2011 و خروف
الطفػؿ ذوي صػعوبات تعمػـ العمػوـ وتدريبػو جيػدا حسف استغلاؿ كؿ الميػارات والحػواس التػي يتمتػا بيػا 

ودمج ىذه الميارات  الجديدة في سػموؾ الطفػؿ ذوي صػعوبات تعمػـ العمػوـ وىػذا يػتـ بػالتكرار  والتػدريف  
والتعزيػػز  وتثبيػػت الميػػارة حتػػي تصػػبح ميػػارة مسػػتدمجة فػػي سػػموؾ الطفػػؿ ذوي صػػعوبات  عمػػـ العمػػوـ 

الشخصػػية بمػػا يمكػػف أف تعػػود عمػػي الطفػػؿ مػػف إكتسػػاف خاصػػة وأف ىػػذه المرحمػػة ىػػي مرحمػػة  بنػػاس 
الميػػارات الاكاديميػػة  ومػػا يعػػود عمػػي شخصػػيو الطفػػؿ مػػف ثقػػة الػػنفس، ومشػػاركة اجتماعيػػة وخفػػض 

  0المشكلات السموكيو والانفعاليو  

 ابعاد المقياس

 الانفعاليه العوامل الشخصية و 

 العوامـــــل الاكاديمية

 الدرجــــة الكليـــــــــة 

 ةتجريبيمجموعة 
 

 ضابطةمجموعة 
 

 الدرجة
 العظمي

 للاختبار  

 نسبة
 بقاء

 التعلم 
% 

9.30.9 

813888 

1223880 

.8390. 

..3802 

223.8. 

.2 

.2 

.2 

 01ن = 
 

 01ن = 
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كما أف البحث الح لى حاوؿ في ىذا البرنامج أف تكوف الانشطة المصاحبة لمفنيػات المسػتخدمة 
راما وعػػرض الافػػلاح والمحارػػرة والمعسػػكرات والػػرحلات كميػػا ذات طػػابا ملائػػـ لاحتياجػػات مثػػؿ السػػيكود

الأطفاؿ ذوي صعوبات تعمـ العموـ ومناسبة لامكانياتيـ وكذلؾ اىتمت الدراسة باف تكوف ىذه التطبيقات 
مسػػتمدة مػػف البيئػػة المحيطػػة مػػف اسػػتخداـ الرمػػاؿ فػػي صػػنوؽ الرمػػؿ والالػػوأف والصمصػػاؿ والػػرحلات 

 والمعسكرات والسيسودراما والسيكودراما وذلؾ بما يعود بالنفا عمي ىزلاس الأطفاؿ 
واسػػتفادت الدراسػػة الحاليػػو مػػف ىػػذه المعسػػكرات والػػرحلات حيػػث حرصػػت الباحثػػة عمػػي اشػػتراؾ 
المجموعتيف التجريبيػو والرػابطة فػي ىػذه الانشػطة الجانبيػو قبػؿ التطبيػؽ الثػاني بقػاس اثػر الػتعمـ بعػد 

تطبيػػؽ مقيػػاس الميػػارات الاجتماعيػػو فػػي نيايػػة  البرنػػامج ثػػـ بعػػد مػػرور ثػػلاث شػػيور مػػف شػػير مػػف 
التطبيؽ الاوؿ لبياف بقاس اثر التدريف وفي مرحمة دراسة بقاس الاثر لاحظت الباحثة أف افػراد المجموعػة 

رانيـ التجريبية افرؿ مف افراد المجموعة الرػابطة  فػي المشػاركات الاجتماعيػو داخػؿ المعسػكر مػف اقػ
  0العادييف  

وكاف الاختبار الجيد لمناشط البرنامج اثره في شغؼ الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ خلاؿ جمسات 
التدريف واثناس المناقشة والحوار وعػرض الأفػلاـ والاسػتمتاع بيػا  وادي ذلػؾ إلػى بقػاس اثػر الػتعمـ لفتػرة 

 الشير بعد التطبيؽ الاوؿ.
ذي يػػنص عمػي توجػد فػػروؽ دالػو احصػائيا بػػيف متوسػطات درجػػات والػ ثالثػاً : نتػائج الفػػرض الثالػث

المجمػػوعتيف ) التجريبيػػو / الرػػابطة ( فػػي القيػػاس التتبعػػي الثػػاني لمقيػػاس تشػػخيص صػػعوبات تعمػػـ 
 0العموـ ) إنتقاؿ اثر التدريف ( بعد تطبيؽ البرنامج وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية  

)ت( لمتوسػطيف غيػر مػرتبطيف لمعرفػو الفػروؽ  لمتحقؽ مف صحة الفػرض  تػـ اسػتخداـ ختبػار
فػػي متوسػػطات درجػػات الأطفػػاؿ ذوي صػػعوبات تعمػػـ العمػػوـ فػػي المجمػػوعتيف التجريبيػػة  والرػػابطة فػػي 
القياس التتبعي الثاني ) انتقاؿ اثر التػدريف ( بعػد مػرور ثلاثػة اشػير مػف تطبيػؽ البرنػامج كمػا يترػح 

 (4ذلؾ مف جدوؿ )
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 ( 4جدوؿ )                                 
) الرابطة / التجريبيو ( في القياس التتبعي  دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات افراد المجموعتيف

 لمقياس تشخيص صعوبات تعمـ العموـ الثاني
 

 
 
 
 

 
 

 
 

 
 

 8.502=    0.02،    8.082=  0.03( ومستوي دلالة  20قيمة ) ت ( الجدولية عند درجات الحرية ) 
بػػيف متوسػػطات  درجػػات  0.02يترػػح مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ وجػػود فػػروؽ دالػػة احصػػائية عنػػد مسػػتوي 

أطفاؿ المجموعة التجريبية والرابطة في القياس التتبعي الثاني لمقياس تشخيص صعوبات تعمـ العموـ 
تجريبية  بعد مري ثلاثة شػيور لمطفؿ ذوي صعوبات تعمـ العموـ ، وكانت الفروؽ لصالح المجموعة ال

مف تطبيؽ البرنامج ) إنتقاؿ أثر التدريف ( مما يدؿ عمػي أف تطبيػؽ البرنػامج  ادي إلػى المسػاىمة فػي 
إنتقاؿ أثر التدريف عمي صعوبات تعمـ العموـ ببعدية لدي الطفؿ ذوي صعوبات تعمـ  العمػوـ مػا الحفػاظ 

ثلاثػة اشػير تقريبػاً  (  مػف تطبيػؽ البرنػامج مقارنػو عمي ىذا المسػتوي حتػي بعػد فتػرة زمنيػة طويمػة ) 
  0بانتقاؿ أثر التدريف لصعوبات التعمـ لممجموعة الرابطة  

ولموقوؼ عمي مدي فعاليو البرنامج في انتقاؿ أثػر التػدريف بالنسػبة لبعػدي تشػخيص صػعوبات  
وعػة الرػابطة  والتجريبيػو ، التعمـ بعد التطبيؽ التشخيصي الثاني ) انتقاؿ اثر التدريف ( لأطفاؿ المجم

وكػذا حجػـ تػاثير البرنػامج وفقػاً لمعادلػة ) ايتاسػكوير     Gagneثـ انتقػاؿ اثػر التػدريف وفقػاً لمعادلػة 
Eta Square   ( 5كما في جدوؿ  ) 

 
 
 

 ابعاد المقياس

 العوامل الشخصية والانفعاليه 

 وامـــــل الاكاديميةالع

 الدرجــــة الكليـــــــــة 

 ةتجريبي
 

 ضابطة
 

 قيمة

 الفرق 

 قيمة

 ت

9.3800 

9.3.98 

.23822 

.328. 

.3.12 

23.2. 

23888 

.38.. 

023809 

 01ن =  
 

 01ن = 
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 ( 5جدوؿ  ) 

 مدى فعاليو البرنامج في إنتقاؿ أثر التدريف عمي صعوبات
 لمجموعتيف التجريبيو والرابطةتعمـ العموـ وحجـ تاثيره لدي أطفاؿ ا

 
 

 
 
 

 
 
 
 
 

لقيػػػػػػػػػػاس مػػػػػػػػػػدي   Gagne يترح  مف الجدوؿ السابؽ أف نسبة إنتقاؿ أثر التدريف وفقاً لمعادلة 
   26.688فعاليو البرنامج في رفا مستوي إنتقاؿ اثر التدريف عمي محاور البرنامج الاثنػيف ، تقػدر بػػ  

لمدرجػة الكميػة   73.250لبعد العوامػؿ الاكاديميػة ،    24.426مؿ الشخصية والانفعاليو ،  لبعد العوا
لابعاد المقياس ، مقارنو بدرجة انتقاؿ اثر التدريف لأطفاؿ المجموعة الرابطة وىذه القيـ تشير إلػى أف 

  0درجة إستفادة أطفاؿ المجموعة التجريبيو نتيجة تطبيؽ البرنامج  
اثير البرنامج الخاص بخفض صعوبات تعمػـ العمػوـ فػي مرحمػة مػا بعػد التطبيػؽ  كما كاف حجـ ت 

التشخيصي الثاني وانتقاؿ الاثر بوجو عاـ متوسػط التػاثير حيػث يشػير عمػي أف ىػذا البرنػامج لػو تػاثير 
متوسط عمي درجة الاتصاؿ بػالاخريف ومػنخفض عمػي درجػة أبعػاد المقيػاس لػدي الطفػؿ ذوي صػعوبات  

بالنسبة لممجموعة التجريبية مقارنو باطفاؿ المجموعة الرابطة وتتراوح قيمة التاثير وانتقاؿ تعمـ العموـ 
(  عمي ابعاد المقياس وتتفؽ ىذه النتائج ما نتائج دراسػات)  0.40،     0.30اثر التدريف ما بيف ) 

(    Alkharusi, 2011 والكرسػي   ;   Armour , 2012وأرمػور   ; Bicen , 2009بػيكف  
والتػػي دلػػت عمػػي انتقػػاؿ اثػػر التػػدريف وبعػػد فتػػرة كبيػػرة مػػف تطبيػػؽ البرنػػامج  ، خاصػػاً  للأطفػػاؿ ذوي 
صػػعوبات تعمػػـ العمػػوـ يػػدؿ عمػػي كفػػاسة  الفنيػػات المسػػتخدمة فػػي البرنػػامج التػػدريبي ،  والمعسػػكرات 

ف الميػػارات والػرحلات  والسػيكودراما والسسػيودراما فػػي الحػد مػف  صػعوبات تعمػػـ العمػوـ ، وكػذلؾ إكتسػا

 ابعاد المقياس

 العوامل الشخصية والانفعاليه 

 العوامـــــل الاكاديمية

 الدرجــــة الكليـــــــــة 

 ةتجريبي
 

 الدرجة 

 النهائي

 للاختبار

 

 حجم 

 التأثير
 صغير

230 

983800 

9.3.98 

.83922 

.83.2 

.2312. 

2.319. 

 01ن =  
 

 درجة انتقال اثر التدريب
 

2382 

2388 

232. 

 كبير

238 

.2 

.2 

.2 

 

 متوسط

238 

 مستوي الدلالة
 نسبة

 انتقال 

 الاثر

00302 

913.2 

023.0 

 ضابطة
 

 01ن =  
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العممية والعممية الخاصة المعمؿ مما كاف الاثر في إكتساف الأطفاؿ ذوي صعوبات تعمـ العمػوـ لميػارات 
  0ظمت باقية بعد مرور فترة كبيرة بعد تطبيؽ البرنامج مما يدؿ عمي بقاس اثر التدريف  

 التوصيػػػات
لتوصػػيات والتطبيقػػات التربويػػة فػػي رػػوس مػػا أسػػفرت  عنػػو نتػػائج الدراسػػة يمكػػف تقػػديـ مجموعػػة مػػف ا

 لممعنيف بالمجاؿ كما يمي : 
 أىمية التدخؿ بالفنيات الملائمة  لخفض صعوبات تعمـ العموـ لدي الاطفاؿ -
أىمية عمؿ برامج تربوية حديثة تلائػـ ذوي صػعوبات تعمػـ العمػوـ وتسػاىـ فػي تحسػيف ميػارات  -

 القراسة والكتابو والتعرؼ عمي الاجيزة المعمميو 
س المزيد مف الدراسات حوؿ الفنيات التي يمكف أف تساىـ في خفض صعوبات تعمـ العمػوـ اجرا  -

 لدي الاطفاؿ
الاىتماـ بتدريف الاباس والمعمميف مػا اسػتخداـ الفنيػات الحديثػة المختمفػو المتنوعػو فػي خفػض  -

  0صعوبات تعمـ العموـ 
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 المراجػػػػػػا  
والميارات الاجتماعية لدي الأطفاؿ مػف ذوي ( بعض السمات الشخصية  8005ألفت محمود )  (2

صعوبات الػتعمـ ، دراسػة سػيكولوجيو فػي مخيمػات اللاجنئػيف الفمسػطينيف  فػي لبنػاف ،  رسػالة 
  0ماجستير غير منشورة  ، كمية الاداف ، جامعة بيروت العربية  

، دار  (  صػػعوبات الػػتعمـ والخطػػة العلاجيػػة المقترحػػة ، عمػػاف 8028تيسػػير مفمػػح كوافحػػة )   (8
 المسيرة 

 (  صعوبات التعمـ ، القاىرة ، دار الفكر  8000جابر عبد الحميد )  (1
  0( صعوبات التعمـ ، القاىرة ، دار الفكر العربي  8000سيد عبد الحميد سميماف )  (2
(  تػاثير تفاعػؿ النػوع والتخصػص والخبػرة والتػدريف عمػي معػارؼ  8021عادؿ سػعد يوسػؼ )  (3

توظيؼ التقييـ الدينامي لدي عينو مػف معممػي التعمػيـ العػاـ ، مجمػة وميارات صياغة الاسئمة و 
  36 – 2كمية التربيو ، جامعة بورسعيد، العدد الرابا عشر  ،  

(  التدريس العلاجي لصعوبات التعمـ والتاخر الدراسػي ، القػاىرة ،  8003عبد الباسط خرر )  (4
 0دار الكتف الحديث  

 معجـ صعوبات التعمـ ، الريارة  ، دار الزىراس   ( 8006عبد الرحمف سيد سميماف )   (5
( اسػػتراتيجيو مقدمػػو لمعػػالج صػػعوبة حػػؿ مسػػائؿ الكيميػػاس لػػدى  2773عبػػد الله الحصػػيف  )  (6

، القػاىرة ، رابطػػة  28، السػنة  14تلاميػذ المرحمػة الثانويػة ، مجمػة التربيػػة المعاصػرة ، العػدد 
  0  827 – 827التربية الحديثة ، ص ص 

(   الاسباف التػي تعػزي الييػا صػعوبات الػتعمـ ، دراسػة ميدانيػو عمػي  8001صالح ) غساف ال (7
العػدد الاوؿ  ص   827عينو مف طمبة مػدارس مدينػة دمشػؽ ، مجمػة جامعػة دمشػؽ ، المجمػد 
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    8(  التخمؼ الدراسي وصعوبات التعمـ ، دار النفائس ، ط  8005فيصؿ محمد الزراد )  (20
صػػعوبات الػػتعمـ الاكاديميػػة والثابتػػو ، ترجمػػة زيػػدأف السػػرطاوي ،  (  2766كالػػؾ وكػػالفف )  (22

 الرياض  –مكتبو الصفات الذىبية 
(  ظاىرة الصعوبات التعميمية واثرىا عمي الطلاف ، مجمة الكرمة ، العدد  8002محمد زياد )  (28

 الثاني 
صػعوبات (  العلاج النفسي ) التخاطبي ( لصور التمعثـ لدي  8006محمد محمود النحاس )  (21

دبػػي  ، مػػزتمر الاعاقػػة  –القػػاىرة  –الػػتعمـ ، المركػػز الػػدولي للاستشػػارات والتخاطػػف والتػػدريف 
مػػارس ، ممتقػػي الجمعيػػة الخميجيػػة للاعاقػػة   80 – 26والخػػدمات ذات العلاقػػو ، الشػػارقة ، 

 0الثامف  
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(  السػػػمات الشخصػػػية المميػػػزة لػػػذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ  8022محمػػػد مصػػػطفي ابػػػو رزؽ )  (22

لاقتيا بالانتباه وبعض المتغيرات ،  رسالة ماجستير غيػر منشػورة ، كميػة التربيػة ، الجامعػة وع
  0الاسلامية بغزة  

(. القيػػاس والتقػػويـ النفسػػي والتربوي.الطبعػػة الثانيػػة، 8022ممػػدوح الكنػػاني، وعيسػػى جػػابر) (23
 الكويت، مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيا.

تعمـ فػػي القػػراسة لػػدي طمبػػة المرحمػػة الاساسػػية فػػي (  صػػعوبات الػػ 8028ناديػػة أبػػو دقػػو )   (24
دراسػة مسػمية ، مجمػة جامعػة النجػاح للابحػاث ) العمػوـ  –محافظة راـ الله والبيره في فمسطيف 

 (  5)  84الانسانيو ( المجمد 
(. تصور مقترح لتطػوير إعػداد معمػـ المرحمػة الأساسػية فػي 8028نائمة نجيف ومنير محمد ) (25

ميػػػة لمجػػػودة، مجمػػػة التربيػػػة، المجنػػػة الوطنيػػػة القطريػػػة لمتربيػػػة والثقافػػػة رػػػوس المعػػػايير العال
.العدد    .276-241، السنة الحادية والأربعوف، 260والعموـ

(  صعوبات التعمـ والتعميـ العلاجػي ، القػاىرة ، مكتبػة زىػراس  8000نبيؿ عبد الفتاح حافظ )  (26
 0الشرؽ 

ت التعمـ لذوي الاحتياجات الخاصػة ، القػاىرة (  ، صعوبا 8020نور بطانية ، زليخا أميف )   (27
   0، عالـ الكتف 

(  اثر برنامج اثرائي قائـ عمي التقييـ الدينامي فػي تنميػة التفكيػر  8028نورة فريد الممحـ )  (80
الناقػػد والمعتقػػدات المعرفيػػو لمطالبػػات الموىوبػػات بالمرحمػػة المتوسػػطة ، رسػػالة ماجسػػتير غيػػر 

  0امعة الممؾ فيصؿ  منشورة ، كمية التربية ، ج
(  دراسة تطوير اختبار تشخيص صػعوبات الػتعمـ لػدي التلاميػذ  2766ياسر سالـ عثماف )   (82

 0الاردنييف  في المرحمة الابتدائية ، مركز نازؾ الحريري ، عماف 
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