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 لصص الم

إلى معرفة فاعمية برنامج يعتمد عمى بعض أستراتيجيات التعمم المنتظم ذاتيا وأثره  ىدف الدراسة
امس فى تحسين بعض ميارات التفكير الناقد من خلبل مادة المغة الربية لدى تلبميذ الصف الخ

 الإبتدائى.
تمميذا وتمميذه من تلبميذ الصف الخامس الإبتدائى من مدرسة  08تكونت عينة الدراسة: من 

الوحدة الأبتدائية المشتركة بالمعتمدية التابعة لإدارة غرب المحمة الكبرى التعميمية وقد قسموا عشوائيا 
 08البرنامج ومجموعة ضابطو  و تمميذه مجموعة تجريبية تمقت تمميذا 08إلى مجموعتين بالتساوى 

 (.4802 – 4800تمميذا و تمميذه لم تتمق البرنامج وذلك العام الدراسى )
 وتوصمت الدراسة لمنتائج الاتية:

( فى الأختيار التحصيمى بين متوسط درجات 8.80توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى ) -1
 ك بعد تطبيق البرنامج.القياس البعدى لصالح تلبميذ المجموعة التجريبية وذل

( فى بعض ميارات التفكير الناقد لصالح 8.80توجد فروق ذات دلالو أحصائية عند مستوى ) -2
 تلبميذ المجموعة التجريبية.

Aims of the research:  

To know the effectiveness of the program depends on some Strategies 

regular self-learning and its impact on the improvement of some critical 

thinking skills through the Lord's language material at the fifth graders. 

The research tools:  

80 pupils from the fifth grade Primary joint elementary Unity School 

Palmatmdah of the Department of West Mahalla al-Kubra educational. 

They were divided randomly into two groups equally 40 students or 

student experimental group received a program and a control group of 40 

students or student did not receive the program and that the school year 

(2014 - 2015). 

The limits of the research: 

1- There are statistically significant differences at the level of (0.01) in 

grades choice between the average measurement post test scores for 

the students of the experimental group after the application of the 

program. 

2- There are statistically significant differences at the level (0.01) in some 

critical thinking skills for the benefit of students of the experimental 

group. 
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 مكدمة6
تب عمية اعتماد المتعمم لقد أصبح من سمات العصر الحالى التقدم المعرفى اليائل والذى تر 

عمى ذاتو فى اكتساب التعمم وىكذا أصبح كل متعمم فى حاجة إلى الاعتماد عمى ذاتو فى التعمم وحل 
مشكلبتو وتحسين دافعيتو , ومع تزايد استخدام التكنولوجيا فى المجال التربوى مثل التعمم عن بعد 

ررات الدراسية التى تدرس من خلبل الانترنت والتعمم المعزز بالحاسوب وبرامج التعميم المفتوح والمق
زادت أىمية التعمم المنظم ذاتيا, وعمى ىذا يعتبر التعمم المنظم ذاتيا أحد المداخل الحديثة فى تعميم 

 التفكير وتحسين التحصيل لدى المتعممين.
و يشير التعمم المنظم ذاتيا إلى العممية التى يقوم فييا الطالب بتنشيط معارفو وسموكيات

وعواطفة بشكل منظم نحو تحقيق أىدافو حيث عرف زمرمان التعمم المنظم ذاتيا بأنو الدرجة التى يكون 
فييا الأفراد مشاركيين إيجاببيين من الناحية السموكية والدافعية وماوراء المعرفية فى عممية تعمميم 

(Zimmerman, 1989, 329.) 
كامل عمى المتعمم نفسو ولذلك تكمن أىمية ويتفق المربون عمى أن فعل التعمم يعتمد بشكل 

التنظيم الذاتى لمتعمم فى نوع التعمم الذى يسعى إلى تكوينو فالمتعمم المنظم ذاتيا يظير مزيدا من 
الوعى بمسئوليتو عن جعل التعمم ذا المعنى وينظر إلى المشكلبت والميام التعميمية بإعتبارىا تحديات 

مم ولدية دافعية ومثابرة ومستقل وواثق من نفسو وموجو نحو ىدف ويرغب فى التغيير ويستمتع بالتع
 4882ويستخدم استراتيجيات مختمفة لتحقيق أىداف تعمم شارك فى صياغتيا )مصطفى كامل: 

,490.) 
وتصنف استراتيجيات التعمم إلى طرق مختمفة منيا طرق معرفية وىذه الأستراتيجات تساعد 

م بالميام مثل تدوين الملبحظات, طرح الأسئمة أو ممئ خريطة وىذه الفرد عمى تجييز المعمومات لمقيا
الأستراتيجيات تنزع إلى ان تكون محدده بالميمة, بمعنى أن ىناك استراتيجيات معرفية معينة مفيدة 
عند تعمم أو القيام بميام معينة, أو ماوراء معرفية ىذه الأستراتيجيات تنفيذية اجرائية فى طبيعييا 

د التخطيط أما مراقبة وتفييم التعمم أو أداء الأستراتيجية, وتمك تسمى استراتيجيات التعمم وتستخدم عن
المنظم ذاتيا, وتساعد التلبميذ عمى أن يكونوا عمى وعى بالتعمم كعممية وبالأحداث التى تجعل ىذه 

 (.Sturomski,1997العممية بسيطة وسيمة )
فية مساعدة المعممين لمطلبب فى وضع وتقييم وتؤكد العديد من الأساليب التعميمية عمى كي

 ,Paulsonوالحفاظ عمى أساليبيم التعميمية أى التنظيم الذاتى لتعميميم, فعمى سبيل المثال أوضح )
zimmerman,1995 أربعة مراحل متتالية لتعميم ميارات الرقابة الذاتية, وتعد ىذه الميارات )

ات , وعندما تنجح الرقابة الذاتية, لايتعمم الطلبب الكثير فقط ضرورية لإدراك وتقييم فعالية الإستراتيجي
ولكنيم أيضا يطورون استراتيجيات عمى مستوى أفضل وبالإضافة إلى ذلك يزيد نجاح الطلبب من 

 الكفاءة الذاتية فى المقرر الدراسى وتحفيزىم عمى التعميم.
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بين حيث ينشط الطلبب عقميا وفى ىذا الصدد, ازدادت أىمية التعمم المنظم ذاتيا بين المر 
اثناء التعمم أكثر من مجرد كونيم مستقبمين سمبيين لممعمومات وأنيم يبذلون درجة عالية من الضبط 
نما دوافعيم الداخمية ومعارفيم المرتبطة  لتحقيق أىدافيم ويجب أن ينظم الطلبب ليس فقط أفعاليم وا 

 (.Schunk, 1998بالتحصيل والمعتقدات )
اعد المدارس عمى تسييل التعميم المنظم ذاتيا من خلبل تشجيع الطلبب عمى ويمكن أن تس

تبادل أمثمة الأساليب الناجحة لمتعمم مع بعضيم البعض, كم تساعد المناقشات, التى درات حول 
الأساليب الناجحة لمتعمم مع بعضيم البعض, كم تساعد المناقشات التى دارت حول الوسائل المفيدة 

, الطلبب عمى تفتيح أساليبيم الخاصة والحصول عمى أفكار جديدة حول أساليب ممكنة وغير المفيدة 
اخرى , كما أنيا تركز اىتمام الطلبب عمى أىمية العمل بشكل استراتيجى, وليس مجرد العمل بجدية, 
 ومن أجل الوصول إلى أىدافيم, ىذا وتؤكد المناقشات الخاصة بالتعمم المنظم ذاتيا عمى الحاجة إلى
تغيير الأستراتيجيات  فى سياقات مختمفة ولاغراض مختمفة, فيجب التعامل مع العمل بشكل استراتيجى 
عمى أنو محاولة صعبة ويعد نجاح الطلبب فى مواجية ىذه التحديات أحد المكافآت الحقيقية فى عممية 

 التعميم والتعمم.
نشطة المعرفية, كما أنو يساعد فى ويمعب التنظيم الذاتى لمتعمم دورا بالغ الأىمية فى توجية ا

تحقيق مستويات مرتفعة من التحصيل الأكاديمى فى جميع المواد الدراسية لدى التلبميذ العاديين وذوى 
 Degroot & Pintrcih 1990(Zimmerman et all)صعوبات التعمم, حيث أكد كل من )

1992()Ruban et al 2003تيجيات التنظيم الذاتى لمتعمم (. إلى أن التلبميذ الذين يوظفون استرا
يتميزون بأنيم أكثر تفوقا فى التحصيل الدراسى فى المواد الدراسية المختمفة عن غيرىم ممن 
لايستخدمون ىذه الأستراتيجيات, كما أن التلبميذ الذين سجموا استخداما أكثر لاستراتيجيات التنظيم 

 Banduraلإنجاز الأكاديمى كما أشار إلى ذلك )الذاتى لمتعمم سجموا مستويات مرتفعة من الدافعية وا
1994 & Zimmerman 1995( )Martinz&  0992فاطمة فرير.) 
( لو ىدف مزدوج يتضمن مد وتوسيع معرفة الفرد, وكذلك SRLإن التعمم المنظم ذاتيا )

الأحتفاظ وتدعيم دوافع الفرد لموصول إلى اليدف, ويشير التنظيم الذاتى ما وراء الدافعى 
Metamotivational self – Regulation  لمكونين ىما: الضبط الدافعىmotivational 

control  )الفعل( وضبط السياقcontrol action  وىنا يشيرBoekearts 1995) إلى أىمية )
كيدف أساسى من أىداف   Motivational self – Regulationالنظر إلى التنظيم الذاتى الدافعى

 ى.نظرية التنظيم الذات
( نموذجا يؤكد عمى العلبقة بين الدوافع والمعرفة الشخصية Borkwisk 1990وقد قدم )

"التقدير الذاتى" والمنطمق الأساسى ىى ان الأفعال القائمة عمى الأستراتيجية تؤثر بشكل مباشر عمى 
نا تشكل ىذه المفاىيم الذاتية لممتعمم والاتجاىات نحو التعمم, والمعتقدات عن التنظيم الذاتى, ومن ى
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( إلى انو يمكن Runne 1996الحالات الدافعية الذاتية الأداء الأكاديمى المستقبمى ويشير )
تشكيل دافعية المتعممين نحو التعمم من خلبل خبرات المتعمم أثناء المواقف التعميمية أو أداء الميام 

أداء الميام, والأستقلبلية فى  المختمفة والتى تتشكل عبر قيام المتعمم بتقييم تعممو, واختيار وسائل
اكتساب المعرفة وتطوير الميارة. والتفكير عامة يعتبر اساس في حياة الفرد والجماعة حيث يسيم في 

 حل المشكلبت .
 ويفترض أحد العمماء أن التفكير يتضمن ثلبثة جوانب, ىى:

 الحاجة إلى ادلة وشواىد تدعم الآراء والنتائج قبل الحكم عمييا. -‌أ
 أساليب البحث المنطقى التى تسيم فى تحديد قيم ووزن الأنواع المختمفة من الأدلة.تحديد   -‌ب
 ميارة أستخدام كل الأتجاىات والميارات السابقة. -جـ

تعتبر عممية تنمية التفكير الناقد من الأىداف الأساسية فى المغة العربية بالتعميم العام بالحمقة 
من خلبل ما تنص عميو مناىج المغة العربية مثل: تنمية  الأولى من التعميم الأساسى, ويظير ذلك

دراك فكرة الشمول,  ميارات الفيم والتفكير الناقد, وتنمية القدرة عمى التعميل والربط والتفسير والتقويم وا 
وعمى الرغم من قناعة القائمين عمى التربية والتعميم بأىمية ذلك , إلا أن ذلك لم يترجم عمى واقع 

زال التعميم لدينا متعثرا فى تقدمو نحو ما يجب أن يحققو لبناء الإنسان الواعى والمواطن  ممموس إذ لا
 الصالح من خلبل الإىتمام بتغذية عقمة وتنمية تفكيره.

ولمتفكير الناقد تعريفات عديدة تركز فى معظميا عمى وصف العمميات العقمية التى تستخدم فى 
التفكير الناقد بأنو: "تقويم المعمومات التى يواجييا الفرد  التقويم, ومن ىذا المنطمق يمكن تعريف

بإستخدام التفكير التأممى التحميمى العقلبنى الذى يقوم عمى وضوح السبب الذى يقدمو الفرد حول ما 
م( أو أنو "القدرة عمى تقرير حقيقة المعرفة ودقتيا, والتحميل 0998يعتقده أو يعمل بو" )خميفة 

ء معرفى, أو اعتقادى فى ضوء الدليل الذى يدعمو لموصول إلى استنتاجات الموضوعى لأى إدعا
 (.0992سميمة بطريقة منطقية واضحة, بدلا من القفز إلى النتائج )زيادات 

ويعرف التفكير الناقد أيضا بأنو "العممية التى يتم بواسطتيا تقدير صحة ودقة وقيمة أى 
( الصفات العممية الإجرائية ENNISماً وحدد أنيس )( كBeyer, 1985ادعاءات معرفية ومناقشتيا )

 (0998لمتفكير الناقد عمى النحو التالى )يوسف قطامى, 
  تقويم المناقشات -3   التفسير  -4  معرفة الأفتراضات  -1
 التقويم -2   الأستنباط -0

 ( أن كل طالب يستطيع أن يتعمم كيف يفكر تفكيرا ناقداHarnadek, 1969وتعتقد ىارندك )
ن مجرد الأنتقال من حالة  إذا اتيحت لو فرص التدريب والممارسة الفعمية فى الصفوف الدراسية, وا 
الموافقة أو الرفض المباشر والسريع لفكرة ما بعد خطوة إيجابية فى إتجاه تنمية ميارات التفكير الناقد 
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يشعرون فيو بالإحراج لدى الطمبة وعميو فإن واجب المعمم أن يوفر لطمبتو مناخا تعميميا مشجعا لا
 أو التيديد.

لقد أظيرت التعاريف السابقة لمتفكير الناقد بأن الأختلبف بسيط بينيما , كما أن وظيفة التفكير 
( ىذه Beyer, 1988الناقد تقويمية وأن القيام بيذه الوظيفة يتطمب ميارات معينة وقد حدد )

 الميارات بالآتى:
باتيا أو التحقق من صحتيا وبين الإدعاءات أو المزاعم الذاتية التمييز بين الحقائق التى يمكن إث -1

 أو القيمية.
التمييز بين المعمومات والإدعاءات والأسباب ذات العلبقة بالموضوع وتمك التى تقحم عمى  -2

 الموضوعات ولا ترتبط بو.
 تحديد مصداقية مصدر المعمومات. -3
 تحديد الدقة الحقيقية لمخبر أو الرواية. -4
 الإدعاءات أو البراىين والحجج الغامضة. التعرف عمى -5
 التعرف عمى الأفتراضات غير الظاىرة أو المتضمنة فى النص. -6
 تحرى التحيز أو التحامل. -7
 التعرف عمى المغالطات المنطقية. -8
 التعرف عمى أوجو التناقض أو عدم الإتساق فى مسار عممية الإستدلال من المقدمات أو الوقائع. -9
 ان أو الإدعاء.تحديد درجة قوة البرى -11

إن تنمية مثل ىذه الميارات ليس بالأمر اليسير, ولايمكن تحقيقو فى ظل الإجراءات 
والممارسات الروتينية السائدة فى أغمب مدارسنا, بل لابد من تييئة الظروف التى تجعل تمك الإجراءات 

 والممارسات تسير بإتجاه تنمية التفكير الناقد.
مية تبنى قرارات وأحكام قائمة عمى اسس موضوعية تتفق مع ويعرفو عزو عفانة بأنو : عم

الوقائع الملبحظة , والتى يتم مناقشتيا بأسموب عممى بعيدا عن التحيز والمؤثرات الخارجية, التى تفسر 
 (0990الحقائق أو تجنبييا الدقة أو تعرضيا إلى تدخل محتمل لمعوامل الذاتية. )عزو عفانة , 

ر الناقد بأى نوع من التفكير, فيو لايساوى تماما إتخاذ القرار عمى الرغم من أنو ولايمكن مساواة التفكي
جزء منو , وىو ليس تماما كالعصف الذىنى والذى يمنع إصدار أحكام عمى الأفكار المقترحة )جابر عبد 

 (.0991الحميد 
 ويحدد فؤاد أبو حطب العوامل الفرضية لمتفكير الناقد كالتالى:

محك الذاتية, وتمثيل فى الحكم عمى مدى التطابق بين وحدات المعمومات, وينتمى  التقويم فى ضوء -1
إلى استعدادات الحكم لدى الفرد, ويرى الباحثان أن ىذا العامل مشابو جدا لمتفكير المستقل, إذا أن 

 التفكير المستقل قد يتضمن إطلبق أحكام أو عمميات تقييمية.
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كما يمثل فى مدى الاتساق الداخمى بين المقدمات والنتائج التقويم فى ضوء الضرورة المنطقية,  -2
 أو بين البيانات والأستنتاجات.

 التقويم فى ضوء الخبرة كما يتمثل فى مدى اتساق البيانات مع خبرة المفحوص السابقة. -3
( ويستخدم الإنسان عممية التفكير 0994التقويم فى ضوء المحكات الخارجية )فؤاد أبو حطب,  -4

و سؤال أو شعر بوجود مشكمة تصادفو والعلبقة بين التفكير والمشكمة متداخمة حيث عندما يواج
أنيما وجيان لعممة واحدة , فالتفكير لايحدث إلا إذا كانت توجد مشكمة يشعر بيا الفرد وتؤثر فيو 
ويحتاج إلى تقديم حل ليا لاستكمال النقص أو غزالة التعارض والتناقص مما يؤدى فى النياية إلى 

 مق ما ىو ناقص فى الموقف وحل أو تسوية المشكمة.غ
 ومن خصائص المفكر الناقد أيضا أنو

 يحاول فصل التفكير العاطفى عن التفكير المنطقى. -1
 لايجادل فى أمر ما عندما لايعرف عنو شيئا. -2
 يعرف متى يحتاج إلى معمومات أكثر حول شئ ما. -3
 يستفسر عن أى شئ يبدو غير معقول أو مفيوم. -4
 ن الأسباب والبدائل.يبحث ع -5
 يأخذ جميع جوانب الموقف بنفس الأىمية. -6
 يتعامل مع مكونات الموقف المعقد بطريقة منظمة. -7

وميارات التفكير الناقد ميارات يحتاج إلييا كل فرد من افراد المجتمع, ولقد أظيرت معظم 
ت ىذا النوع من التفكير , الدراسات التجريبية والتى تم من خلبليا استخدام برامج وخبرات لتنمية ميارا

 وانو ىذه الميارات تعود بالفائدة عمى المتعممين من عدة أوجو , حيث وجد انيا:
 تؤدى إلى فيم أعمق لممحتوى المعرفى المتعمم. -1
 تقود المتعمم إلى الأستقلبلية فى تفكير وتحرره من التبعية والتمحور حول الذات. -2
 الحقائق دون تحر كاف.تشجع روح التساؤل والبحث وعدم التسميم ب -3
 تجعل من الخبرات المدرسية ذات معنى وتعزز من سعى المتعمم لتطبيقيا وممارستيا. -4
 ترفع من المستوى التحصيمى لممتعمم. -5
 تجعل المتعمم أكثر إيجابية وتفاعلب ومشاركة فى عممية التعمم. -6
 سبة بشـأنيا.تعزز من قدرة المتعمم عمى تممس الحمول لمشكلبتو واتخاذ القرارات المنا -7
 تزيد من ثقة المتعمم فى نفسو وترفع من مستوى تقديره لذاتو. -8
 (.Koh, 2002تتيح لممتعمم فرص النمو والتطور والإبداع ) -9

نما ىو ضرورة تربوية لاغنى عنيا , ويعزى ذلك إلى جممة  والتفكير الناقد ليس خيارا تربويا, وا 
قد عند الطمبة تؤدى إلى فيم اعمق لممحتوى المعرفى من الاعتبارات منيا أن تنمية قدرة التفكير النا
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الذى يتعممونو, ذلك أن التعمم فى أساسو عممية تفكير, وأن توظيف التفكير يحول عممية أكتساب 
لى ربط عناصره بعضيا  المعرفة من عممية خاممة إلى نشاط عقمى يفضى إلى أتقان أفضل المحتوى, وا 

أممى معقول يركز عمى ما يعتقد بو الفرد أو يقوم بأدائو" وىو فحص ببعض, والتفكير الناقد ىو "تفكير ت
 وتقويم الحمول المعروضة من أجل إصدار حكم حول قيمة الشئ.

إن الصفات العممية الإجرائية لمتفكير الناقد ىى معرفة الأفتراضات التفسير, تقويم المناقشات, 
 الأستباط, الأستنتاج.

رم بموم, وىو أرقى أنواع التفكير, ويكون من وجية نظر بموم ويأتى التفكير الناقد فى قمة ى
 القدرة عمى عممية إصدار حكم وفق معايير محددة.

ويمكن تحديد الخطوات التى يمكن أن يسير بيا المتعمم لكى تحقق لديو ميارات التفكير الناقد 
 عمى النحو التالى :

 المتصمة بموضوع الدراسة. جمع سمسمة من الدراسات والأبحاث والمعمومات والوقائع -1
 استعراض الآراء المختمفة المتصمة بالموضوع. -2
 تمييز نواحى القوة ونواحى الضعف فى الآراء المتعارضة -3
 مناقشة الآراء المختمفة لتحديد الصحيح منيا وغير الصحيح. -4
 تقييم الآراء بطريقة موضوعية بعيدة عن التحيز والذاتية. -5
 الرأى التى تتم الموافقة عميو.البرىنة وتقديم الحجج عمى صحة  -6
 الرجوع إلى مزيد من المعمومات إذا ما استدعى البرىان والحجة. -7

 ويتطمب ىذا النوع من التفكير القدرات التالية:
 الدقة فى ملبحظة الوقائع والأحداث. -1
 تقييم موضوعى لمموضوعات والقضايا. -2
 توافر الموضوعية لدى الفرد والبعد عن العوامل الشخصية. -3

 تى يتمكن تنمية ىذا النوع من التفكير , فإن ذلك يتطمب مراعاة عدد من العوامل المتصمة,ىى:وح
 النقد العممى, وعدم الأنقياد للآراء الشائعة التى يتناقمو الناس. -1
 البعد عن النظر إلى الأمور من وجية النظر الخاصة والتعصب ليا. -2
 البعد عن اخذ وجيات النظر المتطرفة. -3
 ى النتائجعدم القفز إل -4
 التمسك بالمعانى الموضوعية, وعدم الانقياد لمعان عاطفية. -5

 مَازات التفكير الياقد6
 القدرة عمى تحديد المشكلبت والمسائل المركزية. -1
 تمييز أوجو الشبة وأوجو الأختلبف. -2



 

 جامعة بوزسعيد –لدلة كلية التربية                                           953و                                                   6102و يوىي –العدد العشسوٌ 

 تحديد المعمومات المتعمقة بالموضوع. -3
 صياغة الأسئمة التى تسيم فى فيم اعمق لممشكمة. -4
 تقديم معيار لمحكم عمى نوعية الملبحظات والأستنتاجات. القدرة عمى -5
 القدرة عمى تحديد ما إذا كانت العبارات أو الرموز الموجودة مرتبطة معا ومع السياق العام. -6
 القدرة عمى تحديد القضايا البدييية والافكار التى لم تظير بصراحة فى البرىان والدليل. -7
 تمييز الصيغ المتكررة. -8
 حديد موثوقية المصادر.القدرة عمى ت -9
 تمييز الاتجاىات والتصورات المختمفة لوضع معين. -11
 تحديد قدرة البيانات وكفايتيا ونوعيتيا فى معالجة الموضوع. -11
 التنبئ بالنتائج الممكنة أو المحتممة, من حدث أو مجموعة من الأحداث. -12

 الخطوات التمييدية لمتفكير الناقد:
 .قراءة النص واستيعابو وتمثمو 
 ديد الأفكار الأساسية.تح 
 .تحديد المفاىيم المفتاحية 
 .صياغة محتوى النص ومضمونو فى جممة خبرية 
 .)......إبقاء الجممة الخبرية عمى شاشة الذىن )أنا أفكر بـ 
 .اعتبار مجموعة الافكار المتضمنة فى النص 
 .تقويم المعمومات المنظمة والمتسسمة المنطقية 

والدراسات السابقة فى المؤتمر العممى الثانى عشر لمجمعية  كما أثبتت النتائج والأبحاث 
المصرية لممناىج وطرق التدريس )مناىج التعميم , وتنمية التفكير( والمؤتمر العممى الرابع لمجمعية 
المصرية لمقراءة والمعرفة )القراءة وتنمية التفكير( وجود قصور فى ميارات التفكير لدى الطلبب 

رس كما أثبتت نتائج الأبحاث وجود قصور فى المناىج وطرق التدريس وأساليب والتلبميذ فى المدا
التقويم فى دورىا بتنمية الميارات لدى الطلبب والتلبميذ كما لاحظ الباحث وجود قصور فى ميارات 
التفكير لدى الطلبب كما لاحظ أيضا ضعف الطلبب فى ميارات التعبير من خلبل الخبرة الشخصية, 

طلبع عمى بعض البحوث والدراسات التى تناولت العلبقة بين استراتيجيات التنظيم الذاتى ومن خلبل الا
لمتعمم وميارات التفكير الناقد نجد أنيا دراسات عربية وأجنبية, فى حين أنو لم يتطرق أى بحث عربى 

وفى مرحمة  لدراسة ىذين المتغيرين معا عمى الرغم من أىمية كمييما فى العممية التعميمية بوجو عام
 التعميم الأساسى بوجو خاص , لذلك تبمورت المشكمة أمام الباحث من خلبل ما يمى:
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أولا: ندرة البحوث والدراسات تناولت العلبقة بين استراتيجيات التنظيم الذاتى لمتعمم وميارات التفكير 
 الناقد عمى مستوى البيئة العربية عامة والبيئة المصرية خاصة.

رحمة التعميم الأساسى كمرحمة نمائية تتشكل فييا حميع العمميات الذاتية والمعرفية ثانيا: أىمية م
 والانفعالية والاجتماعية.

 مشكلة الدزاسة6

تحددت مشكمة الدراسة الحالية فى التساؤل الرئيسي التالي: ما فاعمية برنامج قائم عمي التعمم 
ل الدراسي لدي تلبميذ الصف الخامس الابتدائي المنظم ذاتيا وأثره في تنمية التفكير الناقد والتحصي

 ويتفرع من السؤال الرئيسي التساؤلات التالية:
ما أثر برنامج تدريبى قائم عمى التعمم المنظم ذاتياً عمي التفكير الناقد لدي تلبميذ الصف  -1

 الخامس من الحمقة الأولى بالتعميم الاساسي؟ 
نظم ذاتياً عمى التحصيل الدراسى في المغة العربية ما أثر برنامج تدريبى قائم عمى التعمم الم -2

 لدى تلبميذ الحمقة الأولى بالتعميم الأساسى؟
 أٍداف الدزاسة6 ٍدفت الدزاسة الحالية إلى

وضع تصورات نظرية لطبيعة التنظيم الذاتى لمتعمم لدى تلبميذ الحمقة الاولى من التعميم  -1
 الأساسى.

 تلبميذ الحمقة الأولى من التعميم الأساسى. بحث إمكانية تطبيق ىذه التصورات لدى -2
 تقديم برنامج قائم عمى التنظيم الذاتى لمتعمم. -3
دراسة أثر التدريب عمى البرنامج فى كل من مستوى التفكير الناقد والاداء الأكاديمى لدى عينة  -4

 الدراسة.
 أٍنية الدزاسة6 ىبعت أٍنية الدزاسة الحالية مً

م الذاتى لمتعمم تمدنا بمعمومات عن مكونات التنظيم الذاتى لمتعمم أن دراسة استراتيجيات التنظي -1
والأستراتيجيات التى يستخدميا الطلبب أثناء تعمميم , الأمر الذى يساعد فى فيم سموك الطلبب 

 المعرفى والوجدانى.
 التعرف عمى مستوى التنظيم الذاتى لدى عينة الدراسة. -2
راتيجيات التعمم المنظم ذاتيا والذى ينعكس أثره عمى ماتقدمو من برنامج لمتدريب عمى بعض است -3

 الدافعية الداخمية والاداء الأكاديمى وصورة الذات لدى التلبميذ عينة الدراسة.
ندرة الدراسات والبحوث العربية والاجنبية التى تناولت أثر استراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا عمى  -4

 ميذ الحمقة الأولى من التعميم الأساسى.التفكير الناقد والأداء الاكاديمى لدى تلب
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تقديم دليل لممعمم والمربى يوضح كيفية تدريب التلبميذ فى كادة المغة العربية عمى  -5
استراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا لما ليا من تأثير فعال عمى تحسين استراتيجيات التفكير الناقد 

 والأداء الأكاديمى.
بنماذج واستراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا بما يمكن تضمينيا مساعدة مخططى المنيج بأمدادىم  -6

 فى مناىج لتعميم المغة العربية لتنمية التفكير الناقد.
فتح الباب أمام اجراء العديد من الدراسات العممية التى يمكن ان تتناول التام المنظم ذاتيا كمتغير  -7

 سية المختمفة.مستقل فى تنمية التفكير الناقد لدى طلبب المراحل الدرا
 مصطلحات الدزاسة6

استراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا: ىى تمك العمميات التى يقوم فييا الطلبب بتنشيط معارفيم وسموكياتيم 
العديد من الأستراتيجيات التى تسيم فى المرتبطة بالتفكير الناقد من خلبل فحص بيئاتيم لأستخدام 

تنمية وعى الطلبب الذاتى بمعرفة وتعديل وتحسين استراتيجيات التى تسيم فى تنمية وعى الطلبب 
الذاتى بمعرفة وتعديل وتحسين استراتيجيات التفكير لناقد, وىذه الأستراتيجيات ىى: التقويم الذاتى, 

, البحث عن المعمومات, حفظ السجلبت والمراقبة, التسميع التنظيم والتحويل, وضع الأىداف والتخطيط
 والأستظيار, الممارسة المتكررة, وضع الملبحظات, مكافأة الذات, البحث عن العون الأجتماعى.

التفكير الناقد: يأتى التفكير الناقد فى قمة ىرم بمو, وىو أرقى أنواع التفكير, ويكون من وجية نظر 
 صدار حكم وفق معايير محددة.بموم القدرة عمى عممية إ

التفكير الناقد: ىو تفكير تأممى معقول يركز عمى ما يعتقد بو الفرد أو يقوم بأدائو , وىو فحص 
 وتقويم الحمول المعروضة من أجل إصدار حكم حول قيمة الشئ.

ويمكن تعريف التفكير الناقد: عمى أنو تفكير تقويمى ومنطقى يتضمن الجوانب التالية: معرفة 
 الأفتراضات, التفسير, تقويم المناقشات, الأستنباط, الأستنتاج.

التحصيل الدراسى: يعرف الباحث التحصيل عمى انو المعمومات والميارات التى يكتسبيا التمميذ بعد 
 دراستو لبرنامج قائم عمى التنظيم الذاتى لمتعمم.

وى البرنامج فى ضوء استراتيجيات البرنامج: ىو منظومة تعميمية تتكون من الأىداف التعميمية ومحت
التعمم المنظم ذاتيا وخطواتو وأبعادة وأدوات التقويم المستخدمو لمتأكد من تحقيق الأىداف التعميمية 

 والمتمثمة فى تنمية ميارات التفكير الناقد.
 الدزاسات السابكة6

 تنقسم الي محورين:
 الدراسى.دراسات تناولت التعمم المنظم ذاتيا وأثره عمى التحصيل  -1
 دراسات تناولت التعمم المنظم ذاتيا وأثره عمى التفكير الناقد. -2
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 المحور الأول: دراسات اىتمت بالتعمم المنظم ذاتيا والتحصيل الدراسي:
( والتى توصمت إلى فعالية برنامج تعميمى فى ضوء 4881منيا: دراسة )وليد السيد , أحمد خميفة, 

يا عمى حل المشكلبت الرياضية ودافع الإنجاز الأكاديمى لدى بعض أستراتيجيات التعمم المنظم ذات
 التلبميذ الموىوبيين منخفضى التحصيل فى مادة الرياضيات.

( إلى الكشف عن استراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا فى  4882وىدف دراسة )عبير إبراىيم عابدين 
وقد أسفرت النتائج عن وجود ارتباط  علبقتيا بحل المشكلبت الرياضية لدى تلبميذ المرحمة الاعدادية,

دال موجب بين كل من استراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا وحل المشكلبت الرياضية والتحصيل الدراسى 
 لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية.

( عن فعالية استخدام استراتيجية ماوراء المعرفة )كأحد 4881جكما كشفت دراسة )أحمد عمى إبراىيم 
التعمم المنظم ذاتيا( فى تنمية التفكير الأبداعى فى الرياضيات لدى تلبميذ الحمقة الثانية استراتيجيات 

 من التعميم الأساسى.
( إلى معرفة اثر تحديد اليدف والتعمم المنظم ذاتيا عمى Quinn,1996كما ىدفت دراسة كوين )

ى فعالية تحديد اليدف التحصيل القرائى لدى تلبميذ الصف الخامس الإبتدائى وتوصمت الدراسة إل
 والتعمم المنظم ذاتيا.

( معرفة اثر التدريب عمى التنظيم الذاتى فى أثناء كتابة 4883كما استيدفت دراسة )ريم مييوب 
المقال عمى الاداء الكتابى والتنظيم الذاتى لمكتابة وفعالية الذات الأكاديمية وتوجو اليدف لدى عينة 

مغة الإنجميزية بكميات التربية , وقد توصمت الدراسة إلى تحسين من طلبب الفرقة الثالثة شعبة ال
 مستوى الكتابة والفعالية الذاتية لدى الطلبب نتيجة أستخداميم لمتعمم المنظم ذاتيا.

( استكشاف اثر ماوراء المعرفة والتعمم المنظم Schreiber,2003كما استيدفت دراسة سكريبر )
 وراء المعرفة.ذاتيا فى إثراء القراءة فى ضوء ما

والتعمم المنظم ذاتياً ثم تم اختيار مجموعة من تلبميذ الصفوف الثالث إلى السادس الابتدائي وقد 
أسفرت الدراسة عن مجموعة من النتائج منيا أن ما وراء المعرفة والتعمم المنظم ذاتياً يرتبط بعلبقة 

 سببية بالفيم القرائي. 
 لميظه ذاتيا علي التفكير الياقد6ثاىيا6ً دزاسات في تأثير التعله ا

( دراسة حول معرفة ,Craig & Yore  1992في ىذا الأطار, فقد أجرى كريج ويور )
الأطفال التقريرية والأجرائية والشرطية والتنظيم الذاتي فيما يتعمق بقراءة النصوص العممية, حيث تم 

لي الثامن, وكانت قدراتيم تتراوح ( طالب وطالبة من الصف الرابع ا234اختيار عينة عشوائية من )
بين مرتفع ومتوسط ومنخفض, وأجريت مقابلبت لتحديد مياراتيم فوق المعرفية لقراءة العموم 
جرائية. أظيرت  والنصوص العممي. وطبق عمييم نموذج لممقابمة يشتمل عمي اسئمة تقريرية وشرطية وا 

ء الجيدين كانت أعمى من تمك الموجودة لدي النتائج أن الميارات الإدراكية فوق المعرفية عند القرا
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ضعيفي القراءة, كما توصمت إلى أن ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين الجنسين لصالح الإناث 
 بالنسبة لميارات الإدراك فوق المعرفية والتنظيم الذاتي.

خيص دراسة بيدف المقارنة بين استراتيجيات التساؤل الذاتي والتمKing) . 1992وأجرى )
( طالبا, تم توزيعيم 22والتفكير الناقد والمراجعة وصفيا استراجيات التعمم لدي عينة مكونة من )

عشوائيا عمي الاستراجيات الثلبث, وتم تدريبيم عمي استخداميا. أظيرت النتائج أن الطمبة الذين تم 
الذاتي, وتمييا  تدرييم عمي استراتيجية التساؤل الذاتي كان آداؤىم أفضل من مجموعة التمخيص

مجموعة المراجعة. ومن الملبحظ أن استراتيجية التساؤل الذاتي تعتبر ميمة في تدريب الطمبة وتنمية 
 قدراتيم عمي استخدام ميارات الإدراك الفوقي والتفكير الناقد. 

دراسة ىدفت الي معرفة أثر قرائة العموم والنصوص العممية  Yore.1993 )كما أجرى يور )
( طالبا من المدارس الأعدادية 234ميارات الأدراك فوق المعرفي. تكونت عينة الدراسة من ) في تنمية

( فقرة لقياس الميارات فوق الأدراكية لقراءة العموم 23في كولومبيا حيث تم وضع اختبار يشمل عمي )
حصمو عمي نتائج  والنصوص العممية, واشارت نتائج الدراسة الي ان الطمبة ذو القدرات القرائية العالية 

 مرتفعة في اختبار ميارات الأدراك فوق المعرفي تفوق ماحصل عميو القراء ذو القدرات المتدنية.
( التي ىدفت الي وصف مدخل لتدريس التغير المفاىيمي  Beeth.1998وفي دراسة بيث ) 

لمحتوي العممي, التى يساعد الطمبة في الوصول الي التفكير الناقد الأدراكي فوق المعرفي تعمميم ا
( طالبا من طمبة الصف الخامس الأساسي تم تدريسيم من قبل معممة عموم 04وكانت عينة الدراسة )

 ليا خبرة أكثر من عشرين سنة وكانت النتيجة لصالح المجموعة التجريية.
 التعليل على الدزاسات السابكة6

مم المنظم ذاتياً والتفكير الناقد من خلبل العرض السابق لمدراسات تبين أن ىناك ارتباط بين التع
 والتحصيل وىذا ما أثبتتو الدراسات السابقة في العرض السابق.

 عينة الدراسة:
تمميذ  08تكونت عينة الدراسة عمى مجموعة من تلبميذ الصف الخامس الابتدائي عددىم 

 08ة وعددىا تمميذاً وتمميذة, وضابط 08وتمميذة, تم تقسيميم إلى مجموعتين: تجريبية وعددىا 
تمميذاً وتمميذة, الذين تم اختيارىم بالطريقة العشوائية من مدرسة وحدة المعتمدية المشتركة التابعة 

 لإدارة غرب المحمة الكبري محافظة الغربية.
 أدوات الدزاسة6 

 0904إعداد )فاروق عبد السلبم(    اختبار التفكير الناقد. .1
 حث( )إعداد البا   اختبار تحصيمي في النحو. .2
 البرنامج التدريبي المقترح القائم عمى استراتيجيات التعمم المنظم ذاتياً. )إعداد الباحث(  .3
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 الأساليب الإحصائية6

 اختبار "ت" لمعينات غير المرتبطة.
 فسوض الدزاسة6

 من خلبل العرض السابق يمكن صياغة فروض الدراسة كما يمي:
بين متوسط درجات القياس البعدي في  (8.80يوجد فروق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -1

الاختبار التحصيل لممجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  لصالح تلبميذ المجموعة 
 التجريبية. 

( في استراتيجيات التفكير الناقد بين 8.80توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -2
توسط درجات تلبميذ المجموعة متوسط درجات التلبميذ في المقياس المجموعة التجريبية, وم

 الضابطة في القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية. 
 دراسات وبحوث مستقبمية: -3

 توصي الدراسات بإجراء الدراسات الآتية:
 فعالية استراتيجيات التعمم المنظم ذاتياً عمى الذكاء المغوي. -1
 إجراء دراسات مماثمة لتمك الدراسة في مراحل دراسية أخرى.  -2
 ثر استخدام التعمم المنظم ذاتياً في تنمية الاتجاه نحو المادة الدراسية. أ -3
إجراء دراسة تجريبية تربط بين التعمم المنظم الذاتي والتفكير الابتكاري لدى بعض المراحل  -4

 التعميمية المختمفة. 
 الميَج وإجساءات الدزاسة

 اولًا: منيج الدراسة:
 يج التجريبي في ضوء تصميم المجموعتين: اعتمد البحث الحالي عن استخدام المن

المجموعة التجريبية التي تتعرض لمبرنامج, والمجموعة الضابطة التي لا تتعرض لاي برامج, المتغيرات 
 محور الدراسة في القياسين القبمي والبعدي وىي التحصيل الدراسي وبعض ميارات التفكير الناقد.

 ثاىيا6ً عيية الدزاسة6

 ثبات:عينة الصدقة وال -0
قام الباحث الحالي بحساب ثبات المقياس بطريقة الاتساق الداخمي عمي عينة من تلبميذ الصف 

( اي انيا نفس 4800/4802بنين وبنات(, في العاد الدراسي ) 08الخامس الأبتدائي قواميا )
 مواصفات العينة الأساسية.
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 العينة الأساسية: -4
يذمة تلبميذ الصف الخامس الأبتدائي, قد تم ( تمميذ وتمم08تكونت عينة البحث الحالي من )

( تمميذ وتمميذة من خمسة فصول بمدرسة حكومية لمتعميم 418اختيارىم من عينة قميمة بمغ قواميا )
( 4800/4802الأبتدائي بإدارة غرب المحمة الكبري التعميمية بمحافظة الغربية, في العام الدراسي )

 داء عمي المقاييس الخاصة بالمتغيرات التالية :وتم اختيار ىؤلاء التمميذ من خلبل الأ
 التحصيل الدراسي والتفكير الناقد وقد تم تقسيميم عشوائيا الي مجموعتين وىي:

( تمميذ وتمميذة من مدرسة وحدة المعتمدية الأبتداائية 08المجموعة التجريبية : وتكونت من ) -0
 المشتركة.

مميذة من مدرسة وحدة المعتمدية الأبتداائية ( تمميذ وت08المجموعة الضابطة : تكونت من ) -4
 محافظة الغربية. -المشتركة بادارة غرب المحمة الكبري

 مبررات اختيار الباحث لمدرسة واحدة لتطبيق البرنامج:
ضمان تجميع افراد العينة في مدرسة واحدة مما يسير عممية التطبيق بدقة ومما يؤدي الي  -0

 الحصول عمي نتائج دقيقة .
 التكافؤ في جميع الظروف الأقتصادية والأجتماعية والثقافية والبيئية لعينة الدراسة توافر  -4
تطبيق البرنامج عمي المجموعة التجريية في وقت واحد ومكان واحد الزم الباحث ان تكون  -3

 العينة من مدرسة.
ائج ضابطة( يؤدي الي دقة النت-توحيد الأختبارات التحصيمية المقدمة لممجموعتين )تجريبية -0

 البعدية.
 التأكيد عمي تساوي افراد العينة في الأنشطة والتدريبات المفرقة. -2

 ثاىيا 6 أدوات الدزاسة6

 الاختبار التحصيل في القواعد النحوية. -0
اليدف من الاختبار: ىو قياس قدرة التمميذ في الصف الخامس الأبتدائي في مستوي التحصيل الذي 

 ذلك الدرجة التي يحصل عمييا التمميذ في الأختبار وصل اليو في القواعد النحوية ويقاس 
وصف الأختبار : يبدأ الأختيار بتعميمات عامة يجب عمي التمميذ قرائتيا أولا قبل الأجابة بعناية ودقة 
ويتكون من اربعة اسئمة موضوعية في بعض مفاىيم النحو العربي المقرر عمي الصف الخامس 

 الأبتدائي وىي قالتمي:
 ول لمصواب والخطأالسؤال الأ  -0
 الاختيار من متعدد  السؤال الثاني -4
 )المزاوجة( السؤال الثالث  -3
 )التكممة( السؤال الرابع  -0
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 زمن الأختيار  -2
دقيقة( انتيي أول تمميذ من الأجابة 42تم حساب متوسطات زمن تلبميذ المجموعة الأستطلبعية )

دقيقة( وعميو يكون الوقت 38)عميو في عشرون دقيقة واخر تمميذ انتيي من الاجابة عميو في 
 دقيقة. 42اللبزم للؤجابة عميو 

 الخصائص السيكومترية للأختياز6 

 أولا : الصدق 
% الي 00تم حساب صدق الأختبار من خلبل صدق المحكمين والذي تزاود من النسبة مابين 

088 % 
 ثانيا : الثبات 

بفاصل زمني قدره اسبوعين عمي  وقد تم حساب ثبات الأختبار عن طريق اعادة تطبيق الأختبار
 عينة من تلبميذ الصف الخامس الإبتدائى.

 ثانيا: الثبات بمعادلة الفا كرونباخ : 
. بما يشير  09قام الباحث بحساب ثبات المقياس بمعادلة الفا كرونباخ فبمغ معامل الثبات الكمي 

 الي ان المقياس يتمتع بدرجة ثبات عالية.
 )اعداد الباحث(  ذاتيا في النحو برنامج التعمم المنظم -4

ييدف الرنامج الوصول بالتلبميذ الي مستوي مناسب من اتقان استخدام التعمم المنظم ذاتيا 
الذي دوره يؤدي الي تحسن مستواىم في تحصيل القواعد النحوية  لدي تلبميذ من عينة البحث تكون 

صف تقريبا بواقع ثلبث جمسات ولمدة شير ون 42/4/4802البرنامج من عشرون جمسة تبدأ من 
دقيقة وىو زمن الحصة وانتيي  02اسبوعيا وىي أيام الأحد الثلبثاء والخميس وتحدد زمن الجمسة 

وتم عرض البرنامج عمي عشرة  4800/4802في الفصل الدراسي الأخر   08/0/4802البرنامج في 
لبرنامج وكان لمسادة المحكمين من المحكمين المتخصصين في عمم النفس التربوي لمتحقق من كفاءة ا

بعض الملبحظات والتوجييات التي اخذىا الباحث موضع الأعتبار عند تطبيق البرنامج مثل : تبسيط 
 بعض الجمسات لتناسب مستوي التلبميذ وتحديد زمن الجمسة.

 (0904)إعداد/ فاروق عبدالسلبم,    اختبار التفكير الناقد  -3
 غسض الأختباز6

ىذا الأختبار ىو تصميم مقياس صالح لقياس القدرة عمي التفكيرالناقد وذلك  الغرض من بناء
بالرجوع الي نتائج تطبيق الأختبار عمي الطلبب ومعالجتيا احصائيا )فاروق عبد السلبم وممدوح 

 (0090904سميمان, 
 وصف الأختبار: - أ

 سميمان وىي كالتالي: وفيما يمي وصف لميارات التفكير الناقد كما حدد فاروق عبد السلبم وممدوح
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 معرفة الأفتراضات  -0
 التفسير -4
 تقويم المناقشات أو الحجج -3

سؤال لكل اجابة درجة من خلبل قطعة من الورق المقوي تطابق مساحتيا  028تصحيح الأختبار  -ب
 الجزء المخصص للئجابة.

 الاستنتاج -0
 الخصائص السيكومترية لممقياس : -4

ساب ثبات المقياس بطريقة الاتساق الداخمي عمي الاتساق الداخمي : قام الباحث الحالي ح - أ
بنين وبنات(, وتراوحت معاملبت الأرتباط 38عينة من التلبميذ الصف الثاني الأعدادي قواميا )

., وىو ما تبين من الجدول 80.( وجميع ىذه المعاملبت دالة عند مستوي 94. : 21ما بين )
 التالي:

 ق الداخمي بين درجة البعد والدرجة الكميةمصفوفة معاملبت الأرتباط بطريقة الاتسا
 مج 2 0 3 4 0 الأستراتيجية  م
 .29 .20 .01 08.1 - - معرفة الأفتراضات 0
 .04 .12 .22 - -  التفسير 4
 .29 .21 .12 -   تقويم المناقشات أو الحجج 3
 .10 .21 -    الأستناط 0
 .94 -     الأستنتاج 2
 -      الدرجة الكمية -

 لثبات:ا - ب
الفا كرونباخ : : قام الباحث بحساب ثبات المقياس بمعادلة الفا كرونباخ فبمغ معامل الثبات الكمي 

 . بما يشير الي ان المقياس يتمتع بدرجة ثبات عالية.10
 الصدق : قام الباحث بحساب صدق المقياس من خلبل مايمي : -ج
درجة المقياس درجات مقياس اخر تم الصدق التلبزمي : وتعتمد تمك الطريقة عمي مقارنة  -

استخدامو كمحك خارجي, حيث استخدم الباحث مقياس التفكير الناقد اعداد/جابر عبد الحميد 
. بين المقياسي بما يشير الي 03(, وقد وجد ان ىناك معامل ارتاط قيمتو 0900ويحيي ىندام )

حث قد تأكد من صدق وثبات ان المقياس الحالي يتمتع درجة صدق فعالية وعمي ذلك يكون البا
 المقياس مما يجعل استخدام المقياس مناسبا وملبئما لعينة البحث الحالي.
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 إجساءات الدزاسة 6

  الاطلبع عمي ادبيات تربوية ونفسية تناولت متغيرات البحث الحالي من خلبل البحوث والدراسات
يا في اعداد الأطار النظري السابقة, وايضا الاطار النظري من البحث الحالي بغرض الأفادة من

 الخاص بالبحث ومتغيراتو.
 ( من السادة المحكمين 08اعداد ادوات الدراسة وبناء البرنامج المستخدم وعرضو عمي )

 المتخصصين في مجال التربية تقدير صدق وثبات ادوات البحث الحالي بدراسة استطلبعية. 
 ( تمميذ وتمميذة من تلب08تطبيق ادوات الدراسة عمي ) ميذ الصف الخامس الأبتدائي بعد

تصنيفيم الي مجموعتين تجريبية وضابطة بالتساوي وفق الشروط السيكومترية في اختيار العينة 
 لمبرنامج. 08/0/4802حتي  42/4/4802في الفترة من 

  تطبيق البرنامج عمي المجموعة التجريبي دون الضابطة وقياس أثره من خلبل أدوات الدراسة
ياسا قبمي وبعديا لمتحقق من الفروض وتفسيرىا استخدمت اختبارات لممقارنة بين المستخدمة ق

 المتوسطات في حالاتيا المختمفة.
 تفسير النتائج في ضوء الأطار النظري والدراسات السابقة:

 الأساليب الأحصائية : استخدمت كما يمي :
 اختبار )ت( لمكشف عن دلالة الفروق بين المجموعات المرتبطة. -0
 تبار )ت( لمكشف عن دلالة الفروق بين المجموعات المستقمة.اخ -4

 ىتائج الدزاسة6

 (0جدول رقم )
 مستوى الدلالة قيمة )ت( قيمة الانحراف الانحراف المتوسط العدد المجموعة

 التجريبية   التحصيل...قبمي
 الضابطة

40 
40 

27.5250 
27.4000 

1.13199 
1.98456 

 غير دالة 0.34 78

 ة   الناقد...قبميالتجريبي
 الضابطة

40 
40 

11.3500 
11.2000 

1.00128 
 غير دالة 0.70 78 0.91147

 الجدول السابق يبين القياس القبمي لممجموعات ومنو يتبين أن قيمة )ت( غير دالة.
 (4جدول رقم )

 مستوى الدلالة قيمة )ت( قيمة الانحراف الانحراف المتوسط العدد المجموعة
 حصيل...بعدىالتجريبية   الت

 الضابطة
40 
40 

40.5500 
27.9000 

1.99936 
 0.01دالة  29.36 78 1.85085

 التجريبية   الناقد...بعدى
 الضابطة

40 
40 

15.9500 
11.1500 

1.10824 
 0.01دالة  20.08 78 94868.
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الجدول السابق يبين القياس البعدي لممجموعات حيث أن قيمة )ت( دالة مما يؤكد صدق فروض 
 وىي: البحث
( بين متوسط درجات القياس البعدي في 8.80يوجد فروق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -1

الاختبار التحصيل لممجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  لصالح تلبميذ المجموعة 
 التجريبية. 

( في استراتيجيات التفكير الناقد بين 8.80توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -2
درجات التلبميذ في المقياس المجموعة التجريبية, ومتوسط درجات تلبميذ المجموعة  متوسط

 الضابطة في القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية. 
 ىتائج الدزاسة6

( في الاختيار التحصيمي بين متوسط 8.80توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -1
 موعة التجريبية وذلك بعد تطبيق البرنامج.درجات القياس البعدي لصالح تلبميذ المج

( في بعض ميارات التفكير الناقد لصالح 0. 8توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -2
 تلبميذ المجموعة التجريبية.
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 المساجع

(: أثر استخدام استراتيجية ما وراء الطبيعة المعرفة في تدريس 4881أحمد عمي إبراىيم ) -1
التفكير الإبداعي لدى تلبميذ الحمقة الثانية في التعميم الأساسي, رسالة  الرياضيات في تنمية

 ماجستير غير منشورة, كمية التربية, جامعة الفيوم. 
(: قراءات في تعميم التفكير والمنيج, دار النيضة العربية, 0991جابر عبد الحميد جابر ) -2

 القاىرة. 
يتو, أنواعو, أىميتو, الجمعية المصرية (: التفكير ماى4884رائد الكثيري, محمد النذير ) -3

 . 4لممناىج وطرق التدريس, المؤتمر العممي الثاني عشر, مناىج التعميم وتنمية التفكير, ج
(: أثر برنامج لتعمم ميارات التنظيم الذاتي عمى الأداء الأكاديمي 4883ريم مييوب سميمون ) -4

 , كمية التربية, جامعة طنطا. لدى عينة من طلبب الجامعة, رسالة دكتوراه غير منشورة
(: لماذا وكيف نعمم أولادنا التفكير النقدي, الجمعية المصرية 4888علبء الدين كفافي ) -5

 .4لممناىج وطرق التدريس, المؤتمر العممي الثاني عشر, مناىج التعميم وتنمية التفكير, ج
المصرية لمقراءة  (: أفكار حول القراءة وتنمية التفكير, الجمعية4880فتحي عمي يونس ) -6

 والمعرفة, المؤتمر الرابع, القراءة وتنمية التفكير, القاىرة.
 .0(: تعميم التفكير, مفاىيم وتطبيقات, دار الفكر, عمان, ط4884فتحي جروان ) -7
(: مستوى ميارات التفكير الناقد لدى طمبة كمية التربية بالجامعة 0990عزو عفانة ) -8

, العدد الأول, الجامعة 0دراسات التربوية الفمسطينية, مجمد الإسلبمية بغزة, مجمة البحوث وال
 .92:  39الإسلبمية, غزة, ص 

(: معوقات التفكير النقدي, مجمة كمية التربية, العدد السادس, 0903علبء الدين كفافي ) -9
 . 94:  10جامعة عين شمس, ص 

 اىرة. (: القدرات العقمية, مكتبة الأنجمو المصرية, الق0994فؤاد أبو حطب ) -11
(: أثر برنامج تعميمي في ضوء بعض استراتيجيات التعمم 4881وليد السيد أحمد خميفة ) -11

المنظم ذاتياً عمى حل المشكلبت الرياضية ودافع الإنجاز الأكاديمي لدى التلبميذ الموىوبين 
 , المجمد الثاني. 31منخفضي التحصيل في مادة الرياضيات, مجمة كمية التربية, العدد 

(: استراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا فى علبقتيا بحل المشكلبت , 4882براىيم عابدين )عبير إ -12
 رسالة ماجيستير غير منشورة , كمية التربية , جامعة المنوفية.

تطوره وطرق تعميمو , عمان , الأىمية لمنشر  –(: تفكير الأطفال0998يوسف قطامى ) -13
 والتوزيع.

 مسعد محمد زياد : ميارات التفكير -14
http://www.drmosad.com/index81.htm 
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(: مقر مقترح لمتدريب عمى أستخدام استراتيجيات التنظيم 4882مصطفى محمد كامل ) -15
الذاتى لمتعمم فى ضوء وثيقة المستويات المعيارية لممتعمم الجمعية المصرية لممناىج وطرق 

 . 0المعيارية , جالتدريس , المؤتمر العممى السابع عشر , مناىج التعميم والمستويات 
(: فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى المعمم الباحث لتنمية 4882رمضان محمد رفعت ) -16

التفكير الناقد لتلبميذ المرحمة الأبتدائية فى الرياضيات , مجمة البحوث النفسية والتربوية , 
 .3العدد

مى التعمم المنظم ذاتيا ( فعالية برنامج قائم ع4882وحيد السيد حافظ , جمال سميمان عطية ) -17
فى تنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدى طلبب المرحمة الثانوية , مجمة كمية التربية , جامعة 

 , أكتوبر. 20, ع 02نيا , ج
 ثانيا: المراجع الاجنبية
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