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 الملخص

كير لدل طلبب المتفكقيف في الثانكية العامة كعلبقتيا ىدفت الدراسة الحالية إلى تعرؼ أساليب التف
 بميارة حؿ المشكلبت في ضكء متغير التخصص الأكاديمي.

 ( طالبان كطالبة .333كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ تطبيؽ البحث عمى )
 كقد كانت أداة الدراسة : مقياس أساليب التفكير كاستخدمت المنيج الكصفي .

 نتائج التالية :كقد تكصمت الباحثة إلى ال
كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات الطلبب المتفكقيف في الثانكية العامة   -1

 في أساليب التفكير .
كجكد فركؽ دالة إحصائيان تعكد إلى التخصص الأكاديمي عممى/أدبي في أسمكب التفكير  -2

 التركيبي.
 ارة حؿ المشكلبت.عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان تعكد لمتغير الجنس في مي -3
 عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان تعكد لمتغير التخصص الأكاديمي. -4
 كجكد علبقة ارتباطية بيف بعض أساليب التفكير كميارة المشكلبت . -5

 كبناء عمى ىذه النتائج أكصت الباحثة بالتالي:
لمتفكقيف في إعادة النظر في البرامج الدراسية بما يتكاءـ مع أساليب التفكير المميز لمطلبب ا -

 الثانكية العامة.
إعداد برامج تدريب لممعمميف كالمعممات بيدؼ تدريبيـ عمى تعميـ الطلبب كيفية تنمية أساليب  -

 التفكير .
إجراء دراسة نيائية كدراسات عبر ثقافية تناكؿ المتغيرات التي تـ دراستيا في البحث الحالي  -

 فية مختمفة .عمى عينات في مراحؿ عمرية مختمفة كفي بيئات ثقا
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Abstract: 

    This study aimed to recognize thinking styles among distinguished 

students at high school, and its relation to the skill of problem solving in the 

light of the variables of gender and academic specialization. The sample 

consisted of (300) students. The tool was a scale of thinking styles. This 

study used the descriptive approach. The findings of this study were as 

follow: 

1- There were significant statistical differences among the average 

degrees of distinguished students at high school in thinking styles 

attributed to the variable of gender. 

2- There were significant statistical differences among the average 

degrees of distinguished students at high school in the style of 

compositional thinking attributed to the variable of academic 

specialization (scientific / art). 

3- There were not any significant statistical differences attributed to the 

variable of gender in regard to the skill of problem solving. 

4- There were not any significant statistical differences attributed to the 

variable of academic specialization. 

5- There was a correlation relationship between some thinking styles 

and  the skill of problem solving. 

    Based upon these findings, this study proposed the following 

recommendations: 

- To reconsider the study programs to be compatible with thinking 

styles among distinguished students at high school. 

- Preparing training programs for teachers on how to earn students the 

methods of developing thinking styles. 

- to implement developmental and cross-cultural studies to apply the 

variables of the current research to other variant- aged samples in 

different cultural environments 
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 ةمكدم

كعميو  حظيت سيككلكجية التفكير كعممياتو كأساليبو بمكانة ىامة كبارزة في عمـ النفس المعاصر ،
أصبح التفكير مف أىـ الظكاىر إثارة في عمـ النفس المعرفي كالتربكم. حيث شيدت نيايات القرف 

ككناتيا خاصة أسمكب العشريف كبدايات الألفية الثالثة تقدمان ممحكظان في دراسة الشخصية كسماتيا كم
الفرد في التعامؿ مع مختمؼ المكاقؼ التي يمر بيا باعتباره كائنان متفردان في خصائصو العقمية 
كالجسمية كالانفعالية. إذ أف نجاحو كتقدمو في حياتو مرىكف بنكع التفضيلبت المعرفية التي يستخدميا 

قرارات خلبؿ ممارسة أكجو حياتيـ المختمفة في أكجو حياتو. لذا نجد معظـ الطلبب يتخذكف كثيران مف ال
كتمؾ التي تتصؿ بخبراتيـ الشخصية كالاجتماعية كالتربكية كأنيـ يتخذكف طرقان كأساليبان لمتعامؿ مع 

 (.178: 2337تمؾ القرارات الحاسمة كالتي يطمؽ عمييا أساليب التفكير )أبك جادك، نكفؿ، 
، ي تكظيؼ قدراتو ، كاكتساب معارفػوالمفضمة لمفرد ف كتشير أساليب التفكير إلى الطرؽ كالأساليب

كتنظػػيـ أفكػػاره كالتعبيػػر عنيػػا بمػػا يػػتلبءـ مػػع الميػػاـ  كالمكاقػػؼ التػػي تعتػػرض الفػػرد ،ف سػػمكب التفكيػػر 
المتبع عند التعامؿ مع المكاقؼ الاجتماعية فػي الجكانػب الحيايتػة قػد يختمػؼ عػف أسػمكب التفكيػر عنػد 

عنى أف الفرد قد يسػتخدـ عػدة أسػاليب فػي التفكيػر كقػد تتغيػر ىػذه الأسػاليب حؿ المسائؿ العممية مما ي
 3 (Sternberg , 1992 : 68)مع الزمف 
كيتضح ىذا الاىتماـ مف خلبؿ ،في كثير مف دكؿ العالـ  متزايدان  ف اىتمامان كيلبقي المتفكقك  

لي حد كبير إث التي أسيمت بحاكالدراسات كالأ ةكالدكلي ةكالكطني ةظيكر العديد مف المؤسسات العممي
الأنسب ليـ لما  ةإلي تكفير البيئ ةف بحاجكفالمتفكق، مف أبناء المجتمعات  ةفي الاىتماـ بيذه الفئ

حيث أظيرت ،كمنيا التفكير  ةيمتمككه مف قدرات كميارات تميزىـ عف أقرانيـ العادييف في مجالات عد
كف مالناس فيـ يحم ةالمستخدـ عند غالبي ف يبتعدكف عف التفكير العادميالدراسات أف المتفكق

     ةالجديد ةالمعرف إلىكيخمنكف كيتحققكف إلي أف يصمكا 
لدم  ةنظريات تيتـ ب ساليب التفكير المفضمظيرت نظريات تيتـ بالتفكير كبرزت مؤخرا ن كقد  

مف النظريات فقد ظيرت العديد  ةكلما لأساليب التفكير مف أىمي ةفراد في مكاجيتيـ لمشاكؿ الحياالأ
 2004:24 كمف ىذه النظريات تمؾ التي قدميا ستيرنبرغ )،التي تناكلت أساليب التفكير 

Sternberg,). 
( أف لكؿ فرد أسمكبو الخاص في التفكير ، كمف الصعكبة بمكاف التنبؤ بطرؽ 8: 2334كيرل )العتكـ ،

كيػة كالمعرفيػة كمسػتكيات المركنػة تفكير الآخريف ، كما أف أسمكب التفكيػر يقػيس تفضػيلبت الأفػراد المغ
 3لدييـ في العمؿ كالتعامؿ مع الآخريف 

كفي  ةخاص ةكما يبرز الاىتماـ بحؿ المشكلبت في إطار التفكير كالتفكير الابتكارم بصكر  
التفكير في أف المتعمـ  ةحؿ المشكلبت كإحدم أىـ طرؽ تنمي ةطريق ةكتتضح أىمي،بشكؿ عاـ  ةالتربي

كبفضؿ ذلؾ يصبح  ةكينمي أساليب جديد ةالتي تكاجيو يكتشؼ عناصر جديد ةاليفي المكاقؼ الإشك
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 ةكملبءم ةعمي تجاكز أكبر قدر ممكف مف الصعكبات التي تكاجيو كعمي اتخاذ قرارات أكثر دق قادران 
 .(53:2311،)غبارم 
ىذه  كقد أظيرت نتائج الدراسات تباينان في بعض العكامؿ في علبقتيا ب ساليب التفكير كمف 

العكامؿ التي درست مف قبؿ الباحثيف في ىذا المجاؿ عاممي الجنس كالتخصص الأكاديمي، فقد 
إلى عدـ كجكد فركؽ دالة  1994كدراسة ىكنج كشاك  1989تكصمت دراسات كؿ مف دراسة قاسـ 

الة فركقان د 2336إحصائيان في أساليب التفكير كفقا لجنس أفراد العينة .في حيف كجدت دراسة بكقفة 
 2337إحصائيان في أسمكب كاحد فقط كىك الأسمكب العممي لصالح الإناث ،ككجدت دراسة المنصكر 

 فركقان دالة إحصائيان في أسمكبيف فقط الأسمكب الكاقعي لصالح الذككر ،كالأسمكب العممي لصالح الإناث.
     مشكلة البحح 

لأف ،بكجو عاـ  ةأخرم كفي الحيا في عمـ النفس كفي عمكـ ةرئيسي ةالتفكير مكان ةت خذ مس ل 
نساف التي يكاجييا الإ  ةالممح ةكالعممي ةلممشكلبت النظري ةتكمف في إيجاد حمكؿ مناسب التفكير ةميم

و تمكن ةعف طرائؽ كأساليب جديد لمبحث دكمان  وتتجدد باستمرار ،مما يدفع ىكالمجتمع كالت ةفي الطبيع
 .كالارتقاءلمتقدـ  ةمف تجاكز الصعكبات كتتيح لو فرص

( أف التفكير عممية عقمية معرفية راقية تنطكم عمي إعادة 9: 2335كيرم )أبك المعاطي ،  
تنظيـ عناصر المكقؼ المشكؿ بطريقة جديدة تسمح بإدراؾ العلبقات أك حؿ المشكلبت ، كيتضمف 

لتذكر كغيرىا ككذلؾ التفكير إجراء العديد مف العمميات العقمية كالمعرفية الآخرم كالانتباه كالإدراؾ كا
 3بعض الميارات العقمية كالمعرفية كالتصنيؼ كالاستنتاج كالتحميؿ كالتركيب كالمقارنة كالتعميـ كغيرىا 

 ةب في عدـ القدر التي تكاجو الطلب كلبت( أف الكثير مف المشSternberg) يرم ستيرنبرغكما  
نما انخفاض قدراتيـ كمستكيات ىلإ ةعمي التحصيؿ لا يعكد بالضركر  سكء الانسجاـ كالتكافؽ  إلىيـ كا 

ساليب كالطرؽ التي يفكر ما بيف الطرؽ كأساليب التدريس التي يتبعيا المعممكف في تعميـ طلببيـ كالأ
كلاقت أساليب التفكير القميؿ مف الاىتماـ عما تستحقو كبياف أىميتيا كدكرىا في .  لببكيتعمـ بيا الط

أف كؿ مف النجاح كالفشؿ كالذم يعزم  ىعديد مف الدراسات إلكتشير ال.ما يكظفو الفرد مف خبرات 
 :Sternberg,2004) ةسمكب أك التفضيلبت الفرديي الأإليرجع في قسـ كبير منو  إلى القدرات غالبان 
29 ). 

أساليب التفكير ب نيا عبارة عف الطرؽ المفضمة لدل كؿ فرد في ( 2332كيعرؼ )ستيرنبرغ  
داـ أك استغلبؿ الفرد لمقدرات التي يمتمكيا مثؿ المعرفة كىي ليست بقدرة التفكير كتكضح كيفية استخ

 . (Sternberg,2002: 19)كلكنيا تقع بيف الشخصية كالقدرة
كلقد ظيرت بعض التصكرات النظرية لأساليب التفكير كالتي تختمؼ عف بعضيا الػبعض مػف حيػث عػدد 

الأفػػراد فػػي تفكيػػرىـ كمنيػػا: نمػػكذج ىاريسػػكف كطبيعػػة ىػػذه الأسػػاليب أك الطػػرؽ التػػي يفضػػميا كيتبعيػػا 
الػػذم يقتػػرح كجػػكد خمسػػة أسػػاليب يفضػػميا أك يتعامػػؿ بيػػا الأفػػراد مػػع المعمكمػػات  1982كبرامسػػكف 



 ي  ضوء ةتغيري الجنس والتخصص الأكاديمي ثحل المشكلا ة بمهار وعلاقتها  ي  الااووةت الااةت ينالمتفوقأساليب التفكير لدى الطلاب  
 د/ سلوى ةحمد دروةش                                                                                                

 جامعة بورسعيد –مجلة كلية التربية                                           018                                              م     6102يونيو  –العدد العشرون 

المتاحة حياؿ ما يكاجيكنو مف مشكلبت كمكاقؼ ، كيُبنى ىذا التصػنيؼ عمػى أسػاس السػيطرة النصػفية 
ا نمطان مختمفان عف الأخر في معالجة كتجييز المعمكمات لممخ )النمط الأيسر كالنمط الأيمف(  فمكؿ منيم

تصكرم( كينتج عف ذلؾ خمسػة أسػاليب   -غير منطقي( كمحتكاه )لفظي  –حسب نكع الأداء )منطقي 
: 1996،  19:  1995) حبيػب ،  تفكير أساسية ىي: التركيبي كالعممي كالكاقعي كالمثالي كالتحميمي.

162)3 
إحدل النظريات المعرفية التي  1982رامسكف التي قدماىا عاـ كتعتبر نظرية ىاريسكف كب 

تيتـ بالمحتكل المعرفي لمفرد ،كتؤكد عمى دكره الميـ في الت ثير عمى أنماط السمكؾ ،كفييا تـ تصنيؼ 
أساليب التفكير إلى مجمكعة مف الطرؽ كالأساليب التي اعتاد الفرد عمى التعامؿ بيا مع المعمكمات 

اؿ ما يكاجيو مف مشكلبت ،كىذه الأساليب يكتسبيا تدريجيا كيخزنيا في الذاكرة كتنمك المتاحة لديو حي
بالتدريج مع تقدـ الفرد في العمر لتصبح خلبؿ مرحمتي المراىقة كالرشد نماذج أساسية يفضؿ 

 ق(.1421ىػ، السبيعي،  1423استخداميا )المييبي، 
مخ تؤدم إلى فركؽ في التفكير كحؿ كأكضحت النظرية أف الفركؽ في السيطرة النصفية لم 

المشكلبت كىك ما يؤدم إلى تفضيلبت حقيقية في أساليب التفكير ،كلذلؾ يتكقع كؿ مف ىاريسكف 
كبرامسكف أف تؤدم سيطرة النصؼ الإيسر إلى استخداـ أساليب التفكير التحميمي كالكاقعي، أما سيطرة 

ر التركيبي كالمثالي ،كما أشارا )ىاريسكف النصؼ الأيمف فقد تؤدم إلى استخداـ أساليب التفكي
( إلى أف أسمكبي التفكير التركيبي كالمثالي ذا تكجو قكم نحك القيمة 177،  1982كبرامسكف 

كالتفكير الذاتي ، أما أسمكبا التفكير التحميمي كالكاقعي فذا تكجو قكم نحك الحقائؽ كالتفكير الكظيفي 
بدكر الجسر لمفجكة بيف الجانبيف كربما يتجاىؿ أك يرفض كالشكمي ، أما الأسمكب العممي فيقكـ 

 (. 4: 1995الاتجاىيف )حبيب، 
إلى أف ىناؾ عددان مف العكامؿ التي تؤثر في نمك أساليب  (1991كيشير ستيرنبرغ ككاجنر ) 

كنكع التفكير كىي: البيئة الثقافية كالجنس كالعمر الزمني كأساليب المعاممة الكالدية كالتربية الدينية 
 1991,6,الدراسة ككؿ مف ىذه العكامؿ قد تشجع أك تعزز أساليب تفكير معينة لدل الأفراد )

Sternberg, R.J. & Wagner .) 
كقد أظيرت نتائج الدراسات التى أجريت عمى عامؿ الجنس كعلبقتو ب ساليب التفكير  

، فقد تكصمت دراسات كؿ مف لياريسكف كبرامسكف تناقضان في بعض الأحياف كاتفاقان في أحياف آخرل 
إلى  2314كضاىر كنحيمي  2338كنصر الله  2336كالنعيمات  2336كالسباعي  1998عمار 

كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف الذككر كالإناث في أساليب التفكير ،في حيف لـ تكجد فركؽ بيف 
، كفي  2336سة بكقفة الجنسيف في أربعة أساليب )التركيبي كالكاقعي كالمثالي كالتحميمي( في درا

 .2337ثلبثة أساليب فقط )التركيبي كالتحميمي كالمثالي( في دراسة المنصكر 
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كما تكصمت بعض الدراسات كالبحكث السابقة إلى كجكد فركؽ دالة إحصائيان في أساليب  
في أسمكبيف  2333التفكير لياريسكف كبرامسكف ترجع إلى التخصص الأكاديمي كدراسة طاحكف 

في ثلبثة أساليب )التحميمي كالمثالي كالعممي( ،في حيف  2336بي كالتحميمي(، كدراسة ميلبني )التركي
إلى عدـ كجكد فركؽ دالة  2336كالنعيمات  2336كالسباعي  2331تكصمت دراسات كؿ مف غالب 

إحصائيان في الأساليب الخمسة لمتفكير.في حيف تكصمت دراسة بكقفة إلى عدـ كجكد فركؽ دالة 
 2336يان في أربعة أساليب )التركيبي كالعممي كالكاقعي كالمثالي( ، كما تكصمت دراسة ميلبني إحصائ

 إلى عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان في أسمكبيف ىما)التركيبي كالكاقعي(.
في ف يمف خلبؿ الكشؼ عف أساليب التفكير لدم الطلبب المتفكق ةالدراس ةكتتحدد مشكم 

 يففي الدراسات التي تناكلت مكضكع أساليب التفكير لدل الطلبب المتفكق ةندر  الثانكية العامة حيث كجد
بيف أساليب التفكير كفقا لنظريو  ةالدراسات التي تبحث في العلبق ةككذلؾ ندر ،في الثانكية العامة 
،كقد تحددت مشكمة البحث الحالى في السؤاؿ الرئيس حؿ المشكلبت  ةكميار  ىاريسكف كبرامسكف

 التالي:
الممتحقيف بالفرقة الأكلى بالجامعة ف في الثانكية العامة يأساليب التفكير لدل الطلبب المتفكقعلبقة  ما

 في ضكء متغيرم الجنس كالتخصص الأكاديمي؟ تحؿ المشكلبة بميار 
 البحح ةأسئل

 :ةالتالي ةعف الأسئم ةجابالإ بحث الحاليحاكؿ ال 
الممتحقيف بالفرقة الأكلى ف في الثانكية العامة يكقلدل الطلبب المتفىؿ تختمؼ أساليب التفكير  -1

 كفقان لمتغير الجنس ؟بالجامعة 
الممتحقيف بالفرقة الأكلى ف في الثانكية العامة يلدل الطلبب المتفكقىؿ تختمؼ أساليب التفكير  -2

 كفقان لمتغير التخصص الأكاديمي ؟بالجامعة 
الممتحقيف بالفرقة ف في الثانكية العامة يتفكقالطلبب الملدل حؿ المشكلبت  ةميار ىؿ تختمؼ  -3

 كفقا لمتغير الجنس ؟الأكلى بالجامعة 
الممتحقيف بالفرقة ف في الثانكية العامة يالطلبب المتفكقلدل حؿ المشكلبت  ةميار ىؿ تختمؼ  -4

 كفقان لمتغير التخصص الأكاديمي ؟الأكلى بالجامعة 
الطلبب لدل حؿ المشكلبت  ةميار ك  بيف أساليب التفكير إحصائيان  ةدال ةارتباطي ةعلبقىؿ تكجد  -5

 ؟الممتحقيف بالفرقة الأكلى بالجامعة ف في الثانكية العامة يالمتفكق
  البحح أهداف

 لي : البحث الحالى إىدؼ 
 كفقان لمتغير الجنس.ف في الثانكية العامة يالطلبب المتفكقلدل أساليب التفكير  معرفة -1
 كفقان لمتغير التخصص الأكاديمي.ف في الثانكية العامة يالطلبب المتفكقلدل ير أساليب التفك معرفة -2
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كفقان لمتغير ف في الثانكية العامة يالطلبب المتفكقلدل  حؿ المشكلبت ةميار تكفر مدم  معرفة -3
 الجنس

ر كفقان لمتغيف في الثانكية العامة يالطلبب المتفكقلدل حؿ المشكلبت  ةميار تكفر مدم  معرفة -4
 التخصص الأكاديمي

 ف في الثانكية العامة يالطلبب المتفكقلدل حؿ المشكلبت  ةبيف أساليب التفكير كميار  ةالعلبق معرفة -5
 أهمية البحح:

 مف الناحيتيف النظرية كالعممية في النقاط التالية : بحث الحالىتتضح أىمية ال  
  الأىمية النظرية -1
 ف في الثانكية العامة يالطلبب المتفكقلدل ير كميارة حؿ المشكلبت ساليب التفكأالعلبقة بيف  معرفة -
لجنس بمتغيرات اف في الثانكية العامة يالطلبب المتفكقلدل ساليب التفكير أ معرفة العلبقة بيف -

 . كالتخصص الأكاديمي
لجنس رات ابمتغي ف في الثانكية العامةيالطلبب المتفكقلدل ميارة حؿ المشكلبت  معرفة العلبقة بيف -

  كالتخصص الأكاديمي.
مف خلبؿ المقياس الذم ف في الثانكية العامة يالطلبب المتفكقلدل الكشؼ عف ميارة حؿ المشكلبت  -

 .عدادهإب ةالباحث تقام
 الأىمية العممية  -2

  الحالى في التالى: البحث ةىميأ تمثمت
الطػػلبب لػدل لتفكيػر كحػؿ المشػكلبت مػف جكانػب الشخصػػية ىػك أسػاليب ا ساسػيان أ أنيػا تتنػاكؿ جانبػان  -

 الممتحقيف بالفرقة الأكلى بالجامعةف في الثانكية العامة يالمتفكق
لا عػدد قميػؿ مػف ة إلا يكجد فػى البيئػو العربيػحيث  -ةالباحث ـفى حدكد عم -قمة البحكث كالدراسات  -

ف فػػي يالمتفػػكق الطػػلببأسػػاليب التفكيػػر كعلبقتيػػا بميػػارة حػػؿ المشػػكلبت لػػدل فػػى مجػػاؿ الدراسػػات 
  الممتحقيف بالفرقة الأكلى بالجامعةالثانكية العامة 

 ةكىى تعػد بمثابػ، الجامعية الثانكية العامة كبداية المرحمة  ةكىى مرحم ميمة ةمرحم ةتناكلت الدراس -
خاصػة الجانػب المػرتبط  ةحيث يتـ فييا تعديؿ لبعض جكانب الشخصي ةتككيف لمشخصي ةعادإمرحمة 

 ياة مف خلبؿ التعميـ الجامعى .بالإعداد لمح
الكشؼ عف أساليب التفكيػر المميػزة لمطػلبب المتفػكقيف يفيػد فػي إرشػادىـ إلػى التخصػص الأكػاديمي  -

 كالميني المناسب لأساليب تفكيرىـ.
يمكف أف تسيـ نتائج البحث الحالي فػي زيػادة الػكعي بعلبقػة أسػاليب التفكيػر بميػارة حػؿ المشػكلبت  -

كييف عمى تكظيؼ ىػذه النتػائج داخػؿ البيئػة التعميميػة بمػا يحقػؽ نتػائج إيجابيػة فػي مما يساعد الترب
 عممية التعمـ كالتعميـ.
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يمكػف أف تسػيـ نتػػائج البحػث الحػػالي فػي مسػػاعدة مخططػي المنػػاىج الدراسػية فػػي اختيػار المحتػػكل  -
طػلبب المتفػكقيف بمػا كالخبرات التعميمية كاستراتيجيات التدريس بما يتناسػب كأسػاليب التفكيػر لػدل ال

 يؤدم إلى تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة مف العممية التعميمية. 
 : بحححدود ال

 اقتصر البحث الحالى عمى الحدكد التالية:
مف الممتحقيف ف في الثانكية العامة يالطلبب المتفكقعمي  بحثراء الجبا ةالباحث ت: قام حدكد زمانية -

 (2313/2314لمعاـ الدراسي ) كؿلأ خلبؿ الفصؿ ا بالفرقة الأكلى الجامعة
مف الممتحقيف بالفرقة ف في الثانكية العامة يالطلبب المتفكقالبحث عمى تـ تطبيؽ  حدكد مكانية: -

 ) جامعة القاىرة( .  الأكلى بالجامعة
القاىرة في  مف الممتحقيف بالفرقة الأكلى بجامعةف في الثانكية العامة كالطلبب المتفكق حدكد بشرية: -

 الاقتصاد كالعمكـ السياسية(. –اليندسة  –كميات الطب ) 
 بححعيهة ال

مف الممتحقيف بالفرقة الأكلى كطالبة ،  ان ( طالب333عمي عينة مككنة مف ) بحثتـ تطبيؽ ال 
 الاقتصاد كالعمكـ السياسية( –اليندسة  –القاىرة  في ) كميات الطب  بجامعة

حؿ ة بميار ، مقياس 1983إعداد ىارسكف كبرامسكف  مف : مقياس أساليب التفكيربحث أدكات ال -
 ت مف إعداد الباحثةالمشكلب

  : المنيج الكصفيبحثمنيجية ال -
 مصطلحات البحح

 أساليب التفكير-1
ضػػػمة فػػػي التفكيػػػر عنػػػد أداء ( أسػػػمكب التفكيػػػر ب نػػػو طريقػػػة الفػػػرد المف1994يعػػػرؼ سػػػتيرنبرج )

داـ القدرات كيقع بيف الشخصية كالقدرات ) الشخصػية ، كىك ليس قدرة ، إنما ىك تفضيؿ لاستخالأعماؿ
 . ( Sternberg , R . ,1994 : 36-40)القدرات (  –أساليب التفكير  –

أساليب التفكير ب نيا مجمكعة مف الطرؽ أك  1982يعرؼ كؿ مف ىاريسكف كبرامسكف  
المتاحة لديو عف ذاتو أك الاستراتيجيات الفكرية التي اعتاد الفرد عمى أف يتعامؿ بيا مع المعمكمات 

 بيئتو كذلؾ حياؿ ما يكاجيو مف مشكلبت كقد قاما بتصنيفيا إلى خمسة أساليب ىي:
التركيبي: كيقصد بو قدرة الفرد عمى التكاصؿ لبناء أفكار جديدة كأصيمة مختمفة عما يمارسو -أ 

جييزان كالربط بيف كجيات الآخركف كالتمعف في بعض كجيات النظر التي قد تتيح حمكلان أفضؿ إعدادان كت
 النظر التي تبدك متعارضة كيعتمد الفرد في ذلؾ عمى عممية الت مؿ.
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المثالي: كيقصد بو القدرة عمى تككيف كجيات نظر مختمفة تجاه الأشياء كالمكضكعات ،كالميؿ إلى -ب
ن ما باحتياجات التكجو المستقبمي كالتفكير في الأىداؼ ،كيككف اىتماـ الفرد ليس فقط باحتياجاتو ،كا 

الآخريف أيضا كالميؿ نحك مراعاة مشاعرىـ كالاىتماـ بالمناقشات مع الناس كالميؿ إلى التعامؿ مع 
 بدائؿ كثيرة عند معالجة المشكمة. 

العممي: كيشير ىذا الأسمكب إلى التحقؽ مما ىك صحيح أك خاطئ لخبرة الفرد الشخصية المباشرة  -ج
العمؿ كالجكانب الإجرائية كالبحث عف الحؿ السريع ،كالعممية المفضمة كالحرية في التجريب كالاىتماـ ب

 ىنا ىي التجريب ،كيؤثر الفرد العممي في الآخريف مف خلبؿ قابمية التكيؼ كالمركنة معيـ.
التحميمي: كيقصد بو قدرة الفرد عمى مكاجية المشكلبت بحرص كبطريقة منيجية كالاىتماـ  -د

قبؿ اتخاذ القرار كالاىتماـ بالتفاصيؿ كجمع أكبر قدر مف المعمكمات بالتفاصيؿ كالتخطيط الحذر 
 كالعممية العقمية المفضمة ىنا ىي التكصيؼ كالميؿ إلى التخطيط كالبحث عف أفضؿ استراتيجية.

الكاقعي: يقصد بو قدرة الفرد عمى الاعتماد عمى الملبحظة كالتجريب مف خلبؿ التركيز عمى  -ىػ
ا التفكير الاستمتاع بالمناقشات المباشرة كتفضيؿ النكاحي العممية المرتبطة الحقائؽ ، كيتضمف ىذ

 ( .  Strenberg, R.J., 1982:56بالجكانب الكاقعية كالاختصار في كؿ شيء )
كتعرؼ أساليب التفكير إجرائيان ب نيا "طريقة التفكير التي يفضميا الطالب/ الطالبة كتقاس  

أسمكب عمى حده مف قائمة أساليب التفكير كالدرجة الكمية لممقياس  بالدرجة التي يحصؿ عمييا في كؿ
 .1983مف إعداد ىارسكف كبرامسكف 

  ميارة حؿ المشكلبت: -2
مقياس ميارة في ب الحصؿ عمييا الطي: الدرجة الكمية التي  بحثفي ىذه ال جرائيان إتعرؼ  

 . ةو الباحثتعدأحؿ المشكلبت كتـ قياسيا عمي المقياس الذم 
  في الثانكية العامة كفالطلبب المتفكق -3
ب نيـ "ىـ الطلبب  ف في الثانكية العامةك: الطلبب المتفكق ىذا البحثفي  جرائيان إيعرؼ   

الذيف حصمكا عمى درجات أك لدييـ تحصيؿ دراسي عالى يقدر بمجمكعيـ في الثانكية العامة بحيث 
الاقتصاد  –اليندسة  –بالجامعة بكميات )الطب يؤىميـ إلى الالتحاؽ بالفرقة الأكلى بكميات القمة 

 كالعمكـ السياسية(.
 التخصص الأكاديمي-4

يعبر عف التخصص الذم يمتحؽ بو الطالب/ الطالبة خلبؿ دراستو بالمرحمة الثانكية العامة  
 بمحدداتو النظرية كالعممية المختمفة كيشمؿ البحث التخصصيف العممي كالأدبي.
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 دراسات الشابكةوال طار الهظريالإ

 التفكير 0-0

( التفكير ب نو " عممية 1995)   Grigorenko & Sternbergيعرؼ جريجكرنكك كستيرنبرج   
عقمية معرفية تؤثر بشكؿ مباشر في طريقة ككيفية تجييز كمعالجة المعمكمات كالتمثيلبت العقمية 

يعرؼ ك (  "Grigorenko , E. & Sternberg , R , 1995,201المعرفية داخؿ العقؿ الإنسانى)
)جركاف( ، التفكير ب نو عبارة عف سمسمة مف النشاطات التي يقكـ بيا الدماغ عندما يتعرض لمثير يتـ 

 3( 43: 2332استقبالو عف طريؽ كاحدة أك أكثر مف الحكاس الخمس ) جركاف، 
 خصائص للتفكير  0-6

  ة:تيالآ( ست خصائص لمتفكير في النقاط 21: 2313السحيمات ، يكرد )  
 .نما يحدث في مكاقؼ معينةا  التفكير سمكؾ ىادؼ ، فيك لا يحدث مف فراغ أك بلب ىدؼ ك  -
 .لنمك الفرد كتراكـ خبراتو كنكعان  التفكير سمكؾ تطكرم يتغير كمان  -
 .أفضؿ المعاني كالمعمكمات الممكف استخلبصيا ىلإالتفكير الفاعؿ ىك الذم يؤدم  -
  .درجة الكماؿ في التفكير أك يمارس جميع أنكاع التفكير ىصؿ الفرد إلالتفكير مفيكـ نسبي فلب ي -
 .يتشكؿ التفكير مف تداخؿ عناصر البيئة التي يجرم فييا التفكير كالمكقؼ كالخبرة  -
يحدث التفكير ب شكاؿ كأنماط مختمفة ) لفظية ، رمزية ، كمية ، منطقية ، مكانية ، شكمية ( ، لكؿ  -

 3منيا خصكصية 
 أساليب التفكير: 0-8

نو  سمكب التفكير بأ (Grigorenko & Sternberg )يعرؼ جريجكرينكك كستيرنبرغ ،  
كالأسمكب طريقة . لدم الأفراد في التفكير كاستخداـ القدرات أك الذكاء في الأعماؿ  ةالمفضم ةالطريق

، كالتمييز بيف الأسمكب  لمتفكير كليس قدرة ، لكنو طريقة مفضمة لاستخداـ القدرات التي يمتمكيا الفرد
كالأسمكب يشير الكيؼ ، مكانية كجكدة أداء الفرد لشئ ما إمدم  إلىكالقدرة شئ حاسـ ، فالقدرة تشير 

ف لكؿ فرد مساحة كاسعة مف أساليب التفكير المختمفة إيحب الفرد أداء شئ ما ، كعميو فحيث 
 (Sternberg,2004,20 )كالمتنكعة 
الطرؽ كالأساليب المفضمة لمفرد في  ىلإ (Thinking  Styles )كتشير أساليب التفكير  

ـ مع المياـ كالمكاقؼ التي ءتكظيؼ قدراتيـ كاكتساب معارفيـ ، كتنظيـ أفكارىـ كالتعبير عنيا بما يتلب
في الجكانب الحياتية ة يتعرض ليا الفرد ، ف سمكب التفكير المتبع عند التعامؿ مع المكاقؼ الاجتماعي

ف الفرد قد يستخدـ عدة أساليب في أأسمكب التفكير عند حؿ المسائؿ العممية مما يعني  قد يختمؼ عف
  (Sternberg,1992 :68) فالتفكير كقد تتغير ىذه الأساليب مع الزم

 (12: 2333عمي ىذا يرم ستيرنبرغ ما يمي : ) البداريف ،  كبناءن 
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ر متفردة في تعميـ كتقييـ طلببيـ بحيث ف الكثير مف المعمميف يستخدمكف أساليب كطرؽ ثابتة كغيأ -
تككف مفيدة لبعض الطلبب كتتكافؽ كتنسجـ مع أساليب تفكيرىـ بينما تككف غير مجدية لمبعض الأخر 

 .نيا لا تتكافؽ مع أساليب تفكيرىـ لأ 
كعكا مف أساليب كطرؽ التدريس لتنسجـ مع نف يطكركا كيأف المعمميف يستطيعكف كبسيكلة أ -

 .أكبر شريحة مف الطلبب أساليب تفكير
 الهظريات المفشرة لأساليب التفكير 0-8

 : (Sternberg )نظرية السمطة الذاتية العقمية لستيرنبرغ -1
مف العمماء الذيف اىتمكا ب ساليب التفكير كتعتبر نظريتو  (Sternberg )يعد ركبرت ستيرنبرغ   

كمف أحدث النظريات التي ظيرت بيدؼ تفسير  مف أكثر النظريات ركاجان كقبكلان مف قبؿ عمماء النفس ،
باسـ نظرية التحكـ العقمي الذاتي ، ثـ  1988طبيعة التفكير حيث أنيا ظيرت في صكرتيا الأكلي عاـ 

 Thinking  styles)لتصبح نظرية أساليب التفكير  1993غير ستيرنبرغ مسماىا في عاـ 
theory)  (232:  2334، .) العتكـ1997كظيرت بصكرتيا النيائية عاـ 
أف الفكرة الأساسية التي تقكـ عمييا ىذه النظرية في   (Sternberg, 2004)كيذكر ستيرنبرغ 

أنيا تحاكي أنكاع كأشكاؿ السمطة المنتشرة في العالـ ك ساليب تفكير ، كيرم أف ىناؾ عدد مف الأشياء 
ريعات كقكانيف تنظـ سير المتشابية بيف الفرد كتنظيـ المجتمع ، حيث أف المجتمع بحاجة إلى تش

أمكره ،ككذلؾ بالنسبة لمفرد كالذم يحتاج إلى تنظيـ شؤكنو ، كبالتالي تحديد الأكلكيات كتجاكز العقبات 
التي تكاجو الفرد كما يفترض أف تفعؿ الحككمة كأنو اختار الحككمة لتمثيؿ الأساليب كنكع مف المجاز ، 

ت كنزعات كمجالات ،بالمثؿ فإف أساليب التفكير لدم حيث يذكر أنو كما لمحككمو مف كظائؼ كمستكيا
 (Sternberg , 2004: 238)الفرد ليا نفس الكظائؼ كالأشكاؿ كالمستكيات كالمجاؿ كالنزعة 

كتقسـ النظرية أساليب التفكير إلى ثلبثة عشر أسمكبان ضمف خمسة مجالات ، عمي النحك   
 (Sternberg . 2004: 36-46)التالي : 

 لأكؿ : مف حيث الكظيفة : كيتضمف التشريعية ،كالتنفيذية ، كالقضائية.المجاؿ ا -
  المجاؿ الثاني : مف حيث الأشكاؿ : كيتضمف الممكية، كاليرمية ، كالأقمية ، كالفكضكية -
 المجاؿ الثالث : مف حيث المستكيات : كيتضمف العالمية كالمحمية  -
 الداخمية كالخارجية المجاؿ الرابع : مف حيث المجالات : كيتضمف  -
 المجاؿ الخامس : مف حيث النزعة : كيتضمف المحافظة ، كالتحررية   -
 :0806 – 0801نظرية هارسون وبرامشون  -6

الذم أشار بكجكد أنظمة لمبحث  west Churchmanترجع أصكؿ ىذه النظرية إلى أعماؿ  
 ,Mitroff،كالتي أطمؽ عمييا كؿ مف  لدل الأفراد ،كالتي استدؿ عمييا مف خلبؿ الأبحاث التي أجراىا

et, al   فيما بعد أساليب البحث كالتحقؽ. كاستخدمت بعض المؤسسات تمؾ الأساليب في تحميؿ
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 ,Allen Harrison, Susan Bransonالسياسات العامة في اتخاذ القرارات. ثـ أعد كؿ مف 
Robert Bramson, & Nicholas Parlette  كالتي تحدد تفضيؿ إداة لقياس تمؾ الأساليب
 Inquiry (INQ). كسميت ىذه الأداة 1983الأفراد لاستخداـ تمؾ الأساليب مف التفكير كذلؾ عاـ 

Mode Questionnaire  إلا أف كاضعك ىذه الأداة فضمكا استخداـ مصطمح أساليب التفكير بدلان مف
  (Kienhiz,1999,89)أساليب التحقؽ. 

ة في الفكر الغربي كفؽ تسمسؿ زمني اعتمادان عمى الفمسفة كلقد ظيرت أساليب التفكير الخمس 
المناظرة  ليا ، حيث نجد أف أسمكب التفكير التحميمي أقدميا جميعا إذ ترجع أصكلو إلى حركة التنكير 
لى أصكؿ الأسمكب العممي في التفكير. أما أسمكب التفكير العممي فيك الأحدث بيف  الفمسفية كا 

كد بداياتو إلى ما قبؿ مائة سنة. كالتفكير المثالي ارتبط بظيكر الديمكقراطية الأساليب الخمسة حيث تع
الحديثة كالأفكار المتعمقة بالكماؿ البشرم ، أما أسمكب التفكير الكاقعي فقد ارتبط ببدايات ظيكر الثكرة 

لكتيكي الصناعية كأفكار الاقتصاد الحديث، كأسمكب التفكير التركيبي ارتبط زمنيان بالمنحى الديا
 (.56: 2336)النعيمات، 
كيميؿ الفرد إلى استخداـ أسمكب تفكير معيف دكف غيره عند مكاجية مشكمة أك اتخاذ قرار ما  

بسبب الاستراتيجيات المعرفية التي تعمميا أثناء فترات النمك، كلكؿ مف ىذه الاستراتيجيات جكانب قكة 
جيات لتصبح أسمكب تفكير يتسـ بالثبات. كلا كجكانب ضعؼ. حيث يقكـ الفرد بتكظيؼ تمؾ الاستراتي

في  شؾ أف تفضيؿ الفرد لفئة كاحدة أك أكثر مف استراتيجيات التفكير يممي عميو طريقة أك أسمكبان 
مكاجية المشكلبت، كما تحدد سمككو بصفة عامة. كعندما لا تتلبءـ ىذه الطريقة مع المكقؼ تؤدم بو 

شؼ ىذه النظرية اليامة عف أنماط التفكير التي يفضميا الفرد لمكقكع في الأخطاء كعدـ الكفاءة. كتك
كطبيعة الارتباطات بينيا كبيف سمككو الفعمي كتقسـ ىذه الأساليب إلى خمسة أساليب كما حددىا 

Harrison & Bramson,2002:11-17) :كىى 
ضة كالنظرة التركيبي: يتصؼ الفرد ذم التفكير التركيبي بالتحدم كالبحث في المكضكعات الغام-1

الت ممية ،كما أنو مختمؼ عف الآخريف فيك مثير لكؿ مف حكلو ،كييتـ بالتغيير كالتجديد، كىك ييتـ 
 بالتفسير أكثر مف اىتمامو بالمعمكمات. 

المثالي: يتصؼ الفرد ذم التفكير المثالي ب نو يشجع الآخريف كيستمع ليـ ،كيقدـ أفكاره كآرائو -2
شاعره فيما ىك مفيد ،كمتفائؿ بطبعو، لا يشعر بالراحة مع الصراع بيدكء، كيميؿ لمتعبير عف م

كالجداؿ المفتكح، يكثر مف الأسئمة، يستمتع بالمناقشات مع الناس في مشكلبتيـ، يتساكل في رأيو 
 كؿ مف النظرية كالمعمكمات. 

ي أنو أقؿ قكة العممي: يتصؼ الفرد ذم التفكير العممي بالانفتاح كالقبكؿ الاجتماعي عف المثالي ف-3
كأكثر جرأة كحيكية، يتمتع بقدر مف الذكاء كالسرعة أكثر استمتاعان بالتفاعؿ مع الآخريف، يتمتع 
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بالميارة كالحكار كالأفكار المفاجئة، يجد طريقان لمخركج مف الأزمات، يتفؽ مع التركيبي في 
 . الاستمتاع بالتعامؿ بالأفكار لكف بفمسفة أقؿ فيك شخص سيؿ التعامؿ معو

التحميمي: يتصؼ الفرد ذم التفكير التحميمي بالميؿ لميدكء، كغالبان ما يستخدـ القكانيف العامة، -4
يشرح كيكضح الأشياء بنظاـ كحرص، دائمان يذكر أشياء أكثر مف المتكقع كالمرغكب، إذا أردت 

ؽ كذكي، إبعاده ينسحب بسيكلو، إحساسو الانفعالي يتسـ بالابتياج كالسركر ،ككذلؾ جاد كدقي
 يصعب معرفة الإحساس المزاجي لو.

الكاقعي: يتصؼ الفرد ذم التفكير الكاقعي بالظيكر المباشر كالقكم كالصريح، سريع في التعبير عف  -5
 آرائو ،كيميؿ لمسيطرة عمى نفسو أكثر مف الأساليب الأخرل، يميؿ للئيجابية كالصراحة.

حديد النسبة التكرارية لأنماط التفكير في ( دراسة بيدؼ ت1983كأجرل )ىاريسكف كبرامسكف   
المجتمع الأمريكي فكجدا أف نسبة مف فضمكا التفكير التركيبي، التفكير العممي، التفكير الكاقعي، التفكير 

%(  مف الأفراد المبحكثيف 18%،24%،35%،37%،11التحميمي، التفكير المثالي ىي عمى التكالي )
 .(188-2315:187) سمية عبد الكارث ،

( بدراسة بيدؼ مقارنة نسب شيكع أساليب التفكير مستخدمان مقياس 1995،حبيب (كقاـ  
عضػػػػػػػػػك ىيئة تدريػػػػػػس  313فردان منيـ  833ىاريسكف كبرامسكف لدل عينة مصرية تككنت مف 

تمع طالبان كطالبة بالمرحمة الجامعية مع نسب شيكع أساليب التفكير بالمج 193معمـ كمعممة ك  333ك
الغربي. كقد أظيرت نتائج الدراسة نسب الشيكع لأساليب التفكير الخمسة عمى التكالي 

%( كتشير ىذه النتائج إلى أىمية دكر الثقافة في تفضيؿ أساليب التفكير %17،%32،%7،%44،6)
 (.188-2315:187) سمية عبد الكارث ،لدل أفراد المجتمعات الثقافية المختمفة.

 لمشكلاتموارة حل اثانياً: 

ف القدرة عمي حؿ المشكلبت مف المكضكعات الأساسية في مختمؼ أ (solso)يرم سكلسك  
تعميـ أك مجالات العمؿ أك الصناعة أك التجارة ، حيث أصبحت لمجالات الحياة المعاصرة سكاء في ا

 كؿ البشرية عصرخف دأنساني ،ك القدرة عمي حؿ المشكلبت ضركرة ممحة في كؿ زكايا النشاط الإ 
العكلمة كالمعمكماتية قد فرض الكثير مف المشكلبت في مختمؼ جكانب الحياة ) أبك جادك 

 (317: 2313،كنكفؿ
 تعريؼ الميارة  -2-1

استخدـ مصطمح الميارة في المجاؿ التربكم لكصؼ بعض أنكاع السمكؾ الملبحظ مف جانب  
الطالب في مكقؼ معيف أك مف  مف ةداء المتكقعالمعمـ أك الطالب في ضكء معايير أك مستكيات الأ

نيا نشاط  حيكم يقكـ بو الانساف أكيعرؼ )طافش( مصطمح الميارة ، . المعمـ في تنظيـ عممية التعمـ 
داء كاجب أك طمب منو اتخاذ قرار في  عمي مستكيات متنكعة مف التعقيد ، كمما كمؼ ب وكيمارس

كلبت التي تكاجيو في الحياة العامة اسبة كمنطقية لممشنيجاد حمكؿ مإمكضكع ما ، أك طمب منو 
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( .  (88:  2334)طافش ،  نجاز إبالقدرة المكتسبة التي تمكف المتعمـ مف الميارة كيعرؼ ) المقرـ
  ( 41:  2331أعماؿ تعميمية بكفاءة كأقصر كقت ممكف كأقؿ جيد ) المقرـ ، 

 تعريف المشكلة وحل المشكلة وخطوات الحل   -6-6

 تعريؼ المشكمة  -أ
كيمتاز الطريؽ الذم يؤدم لمحؿ ب نو لا  عف مكقؼ يكاجو الفرد كيتطمب حلبن  ةىي عبار  ةالمشكم 

كثر المشكلبت الأ  ىلإ ةمف البسيط تتتدرج المشكلب ةالعام ةكفي الحيا،  ةمباشر  ةيمكف معرفتو بصكر 
)أبك رياش  في بعض المكاقؼ ةالبسيطو سيم ةلا تككف المشكمأف أمع العمـ أنو مف الممكف ، تعقيدان 

( المشكمة ب نيا قبة يتـ تجاكزىا Sternberg,1982: 270 )عرؼ ستيرنبرج، كما  (63:2338
مكقؼ  ب نياالمشكمة  )  (John Best,1986,242كعرؼ جكف بيست ،بالكصكؿ لمحؿ الصحيح 

 .كيجب أف يجد كسيمة لمكصكؿ إليو ،بعض الأىداؼ  ىيحاكؿ الفرد فيو أف يصؿ إل
منعو مف تحقيؽ التكافؽ يالنفسية إلي أف المشكمة تمثؿ عائؽ يكاجو الفرد ك كتشير الدراسات  

ككجكد ىذا العائؽ يعمؿ عمي خمؽ حالة مف التكتر مما يستدعي الفرد إلي حميا ، أك تحقيؽ أىدافو 
حياتو اليكمية كالمحاكلة كالخط  كالتقميد  ىمف خلبؿ الطرؽ التقميدية التي يتبعيا الإنساف العادم ف

ستبصار أك مف خلبؿ استخداـ استراتيجيات عممية تركز عمي التفكير كالبرمجيات كالمنيجيات كالا
  .(237:2334،العممية في حؿ المشكمة )عدناف يكسؼ العتكـ 

 :تتميز المشكمة بثلبث خصائص ىي:  خصائص المشكمة -ب
 المعطيات : تنش  مف حالة راىنة ليا ظركؼ كمكضكع معيف. -1
ث نسعي أثناء حؿ المشكمة إلي الكصكؿ ليدؼ معيف ، كجميع خطكات الحؿ تتجو الأىداؼ : حي -2

 نحك تحقيؽ ىذ اليدؼ.
العكائؽ : حيث تظير المشكمة دائما مع كجكد عائؽ لتحقيؽ اليدؼ ، كيحاكؿ القائـ عمي حميا  -3

 التفكير في التصدم ليذه العكائؽ.
اسية ىي : معرفة المعطيات عند كبالتالي يتطمب حؿ أم مشكمة تكافر ثلبثة عناصر أس 

الشركع بحؿ المشكمة ، كمعرفة الأىداؼ المنشكد بمكغيا ، كتحديد العقبات التي تفصؿ بيف الأىداؼ 
 كالمعطيات

 تعريؼ حؿ المشكمة -جػ
حؿ المشكمة ب نو عممية يستخدـ  ) (Stephen & Jesse,1980:5عرؼ ستيفف كجيس  

كمياراتو حتي يصؿ إلي حؿ لممكقؼ المشكؿ" ، كما عرؼ كايسبرج  فييا الفرد معارفو كخبراتو السابقة ،
( "حؿ المشكمة ب نو "القدرة عمي حؿ الصراعات أك (Weissberg et al,1981:412كآخركف 

المشكلبت عبر مكاقؼ الحياة الطبيعية مف خلبؿ الإستجابات السمككية الظاىرة متمثمة في العمميات 
(  حؿ المشكمة ب نو يتمثؿ في إزالة حالة عدـ 34:1982سيد خير الله ،المعرفية كالإنفعالية".، كعرؼ )
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الرضا كالتكتر التي أدت إلى الشعكر بالمشكمة ، كأنو تقريب بيف الكاقع كالمفترض، كعرؼ جمكفر 
حؿ المشكمة ب نو عممية البحث عف المسار الذم يتـ مف  )  Glover et al,1983:107كآخركف 

مشكمة ، كتككف المشكمة صعبة إذا تعذزت المسارات الممكنة لمكصكؿ إلى خلبلو الكصكؿ إلى حؿ ال
 الحؿ.

 خطكات حؿ المشكمة  -د
تتعدد كجيات نظر العمماء في تحديد خطكات حؿ المشكمة كتسمسميا ،كيمخص جكف  

John,1990:100): خطكات حؿ المشكلبت في الخطكات التالية ) 
ديد القضية الأساسية التي تدكر حكليا المشكمة ، فإذا لـ الخطكة الأكلي : تحديد المشكمة كتعني تح

تكف المشكمة محددة كبدقة ، فإف المتعمـ سيقضي فترة مف الكقت في حؿ المشكمة الخاطئة ،كتتضمف 
 الخطكة تحديد عدد مف الاجراءات التي تساعد عمي تحديد المشكمة كىى:  ىذه
 لتي يجب معرفتيا مثؿ تاريخ المشكمة كغيرىا.تحديد المعمكمات التي  نعرفيا عف المشكمة كا -1
 تحديد النتائج التي نيدؼ إلى تحقيقيا، كتتضمف النتائج التي نريد أف نحققيا كالأىداؼ المرجكة. -2
 صياغة المشكمة صياغة دقيقة ، كىى التي تحدد كجيتنا في الكصكؿ لمحؿ . -3

كعة البدائؿ التي تقبؿ الحؿ كتحديدىا مف الخطكة الثانية : تحديد البدائؿ المطركحة لمحؿ كىى مجم
حيث القابؿ لمحؿ كغير القابؿ لمحؿ ، حيث يتـ في ىذه المرحمة التمييز بيف ما ىك قابؿ لممعالجة أك 

 التغير كماىك غير القابؿ لممعالجة .
دائؿ الخطكة الثالثة : تقييـ البدائؿ حيث يككف ىناؾ بعض البدائؿ التي تحقؽ نتائج إيجابية كبعض الب

 التي تحقؽ نتائج سمبية .
 قياض الكدرة علي حل المشكلات  -6-8

إف قياس كتقييـ القدرة عمي حؿ المشكلبت مف المكاضيع اليامة التي يجب البحث فييا،  
لمتعرؼ عمى قدرة الأفراد عمي حؿ المشكلبت، كعمي الرغـ مف جكد العديد مف المقاييس الأجنبية 

ة التي تستخدـ لقياس القدرة عمي حؿ المشكلبت كالتي تـ تطكيرىا عمي مدم كالمقابلبت كالتقارير الذاتي
 سنكات ،فإف المقاييس الأكثر شيكعان كالتى تستخدـ عمي نطاؽ كاسع ىي :

 قائمة استبياف لمتقرير الذاتي  -أ
اقؼ كيقيس التقدير الذاتي لحؿ المشكلبت ما إذا كاف الأفراد يشعركا أنيـ يقتربكا أك يتجنبكا المك  

التي تسبب المشكلبت ، أك ما إذا كانكا يشعركا بنكع مف الضبط الشخصي عمي الانفعالات كالسمككيات 
عبارة تغطي الثقة  32كىي استبانة مككنة مف  (Robichaud m,2005:23)خلبؿ حؿ المشكلبت 

اقؼ الفرد تجاه في حؿ المشكلبت كأسمكب الاقتراب كالتجنب كالتحكـ الذاتي ، كيقيـ الاستبياف الذاتي مك 
دراؾ أسمكب حؿ المشكلبت  كتناسب  (Elizabeth &Marx et al ,1994:273)حؿ المشكلبت كا 

الاستبيانات كقكائـ التقرير الذاتي تقييـ اتجاىات الفرد كمعتقداتو بش ف القدرة عمي حؿ المشكلبت ، 
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د يمكف تحديدىا عف طريؽ كبذلؾ تقيس الاستبيانات القدرة المدركة أكثر مف القدرة الفعمية ،كالتي ق
  (House &Scott ,1996:244)حالة الفرد النفسية 

 مقياس الكسائؿ كالغايات لحؿ المشكلبت  -ب
كىك مقياس لحؿ المشكلبت البيف شخصية كيتطمب أف يقدـ الأفراد كسائؿ بديمة لمكاقؼ  

المطمكبة لمكصكؿ  المشكمة المتعددة بحيث يقدـ للؤفراد مشكمة نظرية ،كيطمب منيـ كصؼ الخطكات
إلى حؿ معيف ، كتتككف كؿ مشكمة مف بداية قصة كنيايتيا كيطمب مف الأفراد أف يقكمكا بكصؼ 
الأفعاؿ المتعددة التي سكؼ يقكـ بيا البطؿ مف أجؿ أف يصؿ إلى نياية القصة 

(Nezu,1987:122)  
 قائمة حؿ المشكلبت  -جػ

مميات حؿ المشكلبت كيتككف مقياس ىك مقياس تقرير ذاتي كالذم يطمؽ عميو مقياس ع 
SPSI  عبارة ،كتنتج الحمكؿ في نمكذج حؿ المشكلبت مف عمميات التكجو لممشكمة كقمب حؿ  73مف

المشكمة ، كيتضمف التكجو لممشكمة كالذم ىك عممية دافعية بشكؿ أساسي مخططات معرفية ثابتة 
في النظر إلى الضغكط عمي أنيا مشكلبت  نسبيان تعكس ثقة الفرد في قدراتو عمي حؿ المشكلبت كالرغبة

في حاجة إلى حؿ ، كعمي الجانب الأخر يتضمف ما يعرؼ عمي أنو قمب حؿ المشكلبت استخداـ 
ميارات أك فنيات خاصة لحؿ المشكلبت كالتي يتـ تضمينيا لتعزيز إمكانية إيجاد الحؿ الأكثر فعالية 

   (George clum et al 1996:120) لحؿ المشكمة 
كقد استفادت الباحثة مف غالبية المقاييس السابقة في بناء مقياس القدرة عمي حؿ المشكلبت المعد   

 لتحقيؽ أىداؼ البحث الحالي .
 الدراسات الشابكة-2

كمف ىذه حؿ المشكلبت  ةميار كعلبقتيا ب أساليب التفكيرالتي تناكلت  ةالدراسات السابق تعددت
 الدراسات :

 كعلبقتيا بمتغرم الجنس كالتخصص الأكاديمي ب ساليب التفكير ةالمتعمق ةالسابقالدراسات بعض  -1
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى العلبقة بيف أساليب التفكير لدل الشباب  1989دراسة  قاسـ  -أ

طالبان كطالبة  933الجامعي كعددان مف المتغيرات النفسية كالاجتماعية ككانت عينة الدراسة مككنة مف 
ف شمس،كطبؽ عمييـ مقياس ىاريسكف كبرامسكف لأساليب التفكير ،كأظيرت النتائج بجامعة عي

اختلبؼ أساليب التفكير باختلبؼ كؿ مف التخصص الدراسي كالجنس حيث تفكقت الطالبات عمى 
الطلبب في كؿ مف أسمكبي التفكير المثالي كالتركيبي ، بينما لـ تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف 

 ب التفكير الأخرل.الجنسيف في أسالي
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أساليب التفكير لدل الطلبب اليابانييف 1994دراسة ىكنج كشاك -ب

طالبان كطالبة طبؽ عمييـ مقياس ىاريسكف  58الذيف يدرسكف في أمريكا ،كتككنت العينة مف 
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ير المثالي، التحميمي، كبرامسكف لأساليب التفكير ، كأظيرت النتائج تفكؽ الطلبب في أساليب التفك
 العممي، التركيبي مقارنة بالطالبات. 

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى علبقة أساليب التفكير لدل طلبب الجامعة  1998دراسة عمار -ج
طالبان كطالبة مف جامعتي عيف شمس كالأزىر،  349ببعض خصائص الشخصية كتككنت العينة مف 

لأساليب التفكير. كأظيرت النتائج كجكد فركؽ دالة إحصائيان  كطبؽ عمييـ مقياس ىاريسكف كبرامسكف
بيف طلبب الجامعتيف في أسمكب التفكير الكاقعي فقط ، بينما لـ تكجد فركؽ بيف الطلبب كالطالبات في 

 أساليب التفكير الأخرل.
 ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أساليب التفكير لدل طمبة كمية التربية 2331دراسة غالب  -د

طالبان كطالبة، طبؽ عمييـ مقياس ىاريسكف كبرامسكف لأساليب  222بصنعاء ، كبمغت عينة الدراسة 
التفكير ، كتكصمت النتائج إلى أف أسمكب التفكير التحميمي كالمثالي ىك الأكثر شيكعان بيف أفراد العينة، 

لتخصص الأكاديمي ،كما كجد كلـ تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف أساليب التفكير الخمسة تبعان لمتغير ا
أف التفكير أحادم البعد ىك النمط المسيطر مف بيف أنماط التفكير في عينة الرياضيات كالعمكـ 

 الاجتماعية يميو التفكير ثنائي البعد في عينة الرياضيات كالمسطح في عينة العمكـ الاجتماعية.
التفكير لدل طمبة الثانكية العامة  ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أساليب 2336اعي بدراسة الس-ق

طالبان كطالبة ،كطبؽ عمييـ مقياس  416باليمف كفؽ عدد مف المتغيرات ،كتككنت عينة الدراسة مف 
ىايسكف كبرامسكف لأساليب التفكير. كبينت نتائج الدراسة أف الأسمكب العممي جاء في المرتبة الأكلى 

ركيبي ثـ التحميمي ، كجاء الأسمكب المثالي في المرتبة مف حيث الشيكع تلبه الأسمكب الكاقعي ثـ الت
الأخيرة. كما لـ تكجد فركؽ بيف الذككر كالإناث في أربعة مف أساليب التفكير ىي: التركيبي، المثالي، 

في حيف لـ تكجد فركؽ العممي، كالكاقعي ، فيما كجدت فركؽ في الأسمكب التحميمي لصالح الذككر ،
 في أساليب التفكير الخمسة كفؽ التخصص الأكاديمي )عممي/ أدبي(.

 حؿ المشكلبت ةميار  ساليب التفكير كتنمية ب ةالمتعمق السابقةالدراسات بعض  -2
برنامج إثرائي قائـ عمي الألعاب  ةفاعميعمى  التعرؼإلى  ةدراسالىدفت  2312القبالي دراسة  -أ

 ةالعربي ةللئنجاز لدم الطمبو المتفكقيف في المممك ةر ميارات حؿ المشكلبت كالدافعييك في تط ةالذكي
 ةمف الصؼ الثالث المتكسط )التاسع( بمدارس المممك ( طالبان 32مف ) ةالدراس عينةكتككف ،  ةالسعكدي

 ةراسكأظيرت نتائج الد،  ( طالبان 16مف ) ةكضابط ( طالبان 16مف ) ةمكزعيف إلي مجمكعتيف : تجريبي
( بيف متكسطات درجات أفراد المجمكعتيف α=3.35) ةعند مستكم دلال إحصائيان  ةكجكد فركؽ دال

 ةئي كلصالح المجمكعاالبرنامج الإثر  ىلإعمي مقياس ميارات حؿ المشكلبت تعزم  ةالضابط ةالتجريبي
( بيف α=3.35عند مستكم دلالو ) إحصائيان  ةكجكد فركؽ دال ةكما أظيرت نتائج الدراس،  ةالتجريبي

البرنامح  ىلإعمي مقياس الدافعيو للئنجاز تعزم  ةكالضابطالتجريبية  ةمتكسطات درجات أفراد المجمكع
 التجريبية. ةالإثرائي كلصالح المجمكع
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مستكم الجمكد الذىني لدم طلبب المرحمتيف  عمى التعرؼالدراسة إلى ىدفت  2339بركات دراسة  -ب
( 243مف ) ةالدراس ةكتككنت عين، ؾ عمي قدرتيـ عمي حؿ المشكلبتكت ثير ذل ةكالثانكي ةالأساسي
كخمصت ، بالتساكم  ةالثانكيك  ةإناث( مكزعيف عمي المرحمتيف الأساسي123،ذككر123) ةكطالب طالبان 

بينما ، %( مف الطلبب قد أظيركا مستكم مرتفع مف الجمكد الذىني 24.2أف ما نسبتو ) ىلإالنتائج 
كما أظيرت النتائج عدـ كجكد ، مف الجمكد الذىني  %( منيـ مستكم منخفضان 47.1أظير ما نسبتو )

 ةكعدـ كجكد فركؽ دال،عمي حؿ المشكلبت  ةبيف مستكم الجمكد الذىني كالقدر  ةإرتباطي ةعلبق
 ة( في مستكم الجمكد الذىني تعزم لمتغيرم الجنس كالمرحمα=3.35عند مستكم دلالو ) ان إحصائي
( بيف درجات α=3.35) ةعند مستكم دلال إحصائيان  ةرت النتائج كجكد فركؽ دالأظي كما ة، التعميمي

الطلبب ذكم المستكم المنخفض  ةفئ هالتحصيؿ الدراسي تعزم لمستكم الجمكد الذىني كذلؾ في اتجا
 .مف الجمكد الذىني 

ف التفكير المفتكح المر ةعلبقعمى التعرؼ  ىإلالدراسة ىدفت  Eagle.2004إيجؿ  ةدراس -جػ
 ( طالبان 599مف ) ةمككن ةعمي عين ةكأجريت الدراس، ةبالتحصيؿ الدراسي كحؿ المشكلبت المختمف

ذكم  ةمف الطمب ةمجمكعتيف مجمكع ىلإتـ تقسيميـ ، ةمف المرحمتيف الأساسيتيف كالثانكي ةكطالب
فكؽ ت ىلإ ةكتكصمت الدراس ،ذكم التفكير الجامد ةمف الطمب ةالتفكير المفتكح كالمرف كمجمكع

الافتراضيات كالأفكار التي يقترحكنيا لحؿ المشكلبت  ةفي نكعي ةالثاني ةكلي عمي المجمكعالأ  ةالمجمكع
عدـ كجكد علبقو بيف التفكير  ىلإ ةكما تكصمت الدراس،عمي التحصيؿ الدراسي  ةكفي القدر  ةالمتنكع

 .الجامد كالجنس 
عمي حؿ  ةالثانكي ةفي المرحم ةالطمب ةقدر عمى التعرؼ  ىلإ كىدفت Potvin,2003دراسو بكتفيف -د

( 122)مف  ةمككن ةعمي عين ةكأجريت الدراس،الذىني لدييـ  ذلؾ بالترتيب ةكعلبق ةالمشكلبت الفيزيائي
 ة( بيف القدر α=3.35عند مستكم ) ان إحصائي ةدال ةكجكد علبق ىلإكقد تكصمت النتائج ، ةكطالب طالبان 

عند مستكم  إحصائيان  ةدال ةكما أظيرت كجكد علبق،الذىني  كالترتيب ةعمي حؿ المشكلبت الفيزيائي
( بيف الترتيب الذىني كمتغيرات الجنس كالمعدؿ الدراسي في اتجاه الذككر كالطلبب α=3.35دلالو )

 .ذكم التحصيؿ المرتفع 
بيف بعض  ةالمحتمم ةالكشؼ عف العلبقالدراسة إلى دفت ى2337دراسو المنصكر كمنصكر -ق

 سالصؼ الساد ةمف طمب ةء عمي مقياس حؿ المشلبت لدم عيناكبيف الأد ةر السائدأساليب التفكي
كاستخدـ الباحث اختيار  ة،مف مدارس مدينو دمشؽ الرسمي ةكطالب ان ( طالب133مف ) ةالأساسي المككن

إرتباط  ةكأظيرت النتائج عدـ كجكد دال،أساليب التفكير الذم كضعو كؿ مف )ىاريسكف كبارميسكف( 
كمستكم  ةيستخدميا الطمب ى( بيف بعض أساليب التفكير التα=3.35عند مستكم ) حصائيان إ ةدال

كليس ىناؾ علبقو بيف بعض الأساليب التفكير )التركيبي ،الأداء لدييـ عمي مقياس حؿ المشكلبت 
ناث كد كأظيرت النتائج كج( ،كالنمكذجي كالتحميؿ ( لدم أفراد عينو البحث تعزم لمتغير الجنس )ذككر كا 
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كعدـ ،البحث تعزم لمتغير الجنس  ةبيف بعض أساليب التفكير )العممي كالكاقعي ( لدم أفراد عين ةعلبق
  .كجكد فركؽ عمي مستكم الأداء عمي مقياس حؿ المشكلبت تعزم لمتغير الجنس 

 تعكيب عام على الدراسات الشابكة:

الدراسية المختمفة مع التركيز كجد أف الدراسات السابقة أجريت عمى عينات مف طمبة المراحؿ   -
 عمى طمبة الجامعة.

تناقض نتائج الدراسات فيما يتعمؽ بالفركؽ في أساليب التفكير كفؽ الجنس )ذككر/ إناث( حيث  -
 أيدت بعضيا ىذه الفركؽ كلـ تؤيد البعض الآخر.

تناقض نتائج الدراسات فيما يتعمؽ بالفركؽ في أساليب التفكير كفؽ التخصص الاكاديمي  -
 عممي/ أدبي( حيث أيدت بعضيا ىذه الفركؽ كلـ تؤيد البعض الآخر.)
لا يكجد في حدكد إطلبع الباحثة أية دراسات سابقة في البيئة المصرية تناكلت أساليب التفكير  -

 كعلبقتيا بميارة حؿ المشكلبت لدل الطلبب المتفكقيف في الثانكية العامة
 فروض البحح

درجات  ىتكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطلا  مى أنو ''ينص الفرض الأكؿ ع الفرض الأكؿ:
 في أساليب التفكير تعزم لمتغير الجنس".ف في الثانكية العامة يالطلبب المتفكق

 ىمتكسػػطبػػيف تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية لا  يػػنص الفػػرض الثػػانى عمػػى أنػػو '' :ثػػانيالفػػرض ال
 في أساليب التفكير تعزم لمتغير التخصص الأكاديمي".ة ف في الثانكية العاميدرجات الطلبب المتفكق

 ىمتكسػػطبػػيف تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية لا  عمػػى أنػػو '' ثالػػثيػػنص الفػػرض ال :لػػثالفػػرض الثا
 تعزم لمتغير الجنس".مياره حؿ المشكلبت في ف في الثانكية العامة يدرجات الطلبب المتفكق

 ىتكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطلا  و ''عمى أن رابعينص الفرض ال :رابع الفرض ال
تعزم لمتغير التخصص مياره حؿ المشكلبت في ف في الثانكية العامة يدرجات الطلبب المتفكق

 ".الأكاديمي
ينص الفرض الخامس عمى أنو "تكجد علبقة ارتباطية دالة إحصائيان بيف أساليب  الفرض الخامس:

 ".ف في الثانكية العامة يالطلبب المتفكقل لدحؿ المشكلبت  ةميار التفكير ك 
 مهوج البحح وإجراءاتى

اعتمدت الباحثة في البحث الحالي عمى المنيج الكصفي الذم يناسب معالجة مكضكع البحث  
 كالإجابة عمى أسئمتو كالتحقؽ مف فركضو.

 أكلان: عينة البحث 
مة الثانكية العامة الممتحقيف تـ اختيار عينة البحث الحالي بطريقة عشكائية مف طمبة المرح 

طالبان كطالبة( كبمغ عدد أفراد العينة كمف الحاصميف  333مف ) 2313/2314بالجامعة لمعاـ الدراسي 
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 –اليندسة  –عمى الثانكية العامة كالممتحقيف بالفرقة الأكلى بجامعة القاىرة في ) كميات الطب 
سنة  17.65سنة بمتكسط حسابي قدره  18 – 17الاقتصاد كالعمكـ السياسية( تراكحت أعمارىـ بيف 

 ( تكزيع أفراد العينة1كيكضح الجدكؿ ) 1.62كانحراؼ معيارم قدره 
 (1جدكؿ )

 عدد أفراد العينة كالنسب المئكية كفؽ متغيرات )الجنس/ التخصص الأكاديمي( مكزعة عمى الكميات
 كاديميالتخصص الأ  البياف

 أدبي عممي التخصص
 اقتصاد   ىندسة طب الكمية
 إناث ذككر إناث ذككر إناث ذككر الجنس
 53 53 53 53 53 53 العدد
 133 133 133 المجمكع

 

 ثانياً: أدوات البحح

 1995ترجمة حبيب  Harrison& Bramson1980مقياس أسالب التفكير إعداد  -1
 كصؼ المقياس كطريقة التصحيح -أ

كاستخدمكا  1983ا بكضع ىذا المقياس قاـ كؿ مف ىاريسكف كبرامسكف بجامعة كاليفكرني 
بإعداد المقياس كتقنينو عمى  1995التحميؿ العاممي لحساب صدؽ الاختبار كثباتو ،ثـ قاـ حبيب 

البيئة المصرية كالعربية مف خلبؿ مجمكعة معايير كباستخداـ عينات كبيرة مف الجنسيف ،كالمقياس 
،التفكير المثالي ،التفكير العممي ،التفكير التحميمي  يقيس خمسة أساليب لمتفكير كىي: التفكير التركيبي

 ،كأخيران التفكير الكاقعي.
كييدؼ المقياس إلى قياس أسمكب التفكير السائد كالمفضؿ لدل الفرد في مكاجية مكاقؼ  

الحياة اليكمية ،كذلؾ مف خلبؿ التقدير الكمي لمدل تفضيؿ الأفراد كميكليـ لاستخداـ أحد أساليب 
مكقفان مف المكاقؼ اليكمية التي  18عبارة مكزعة عمى  93لتي تقيسيا القائمة ،كتتككف مف التفكير ا

تكاجو الفرد ،كذلؾ بكاقع خمس عبارات لكؿ مكقؼ ،تمثؿ كؿ عبارة منيا حلب لذلؾ المكقؼ ،كبالتالي 
عف الطريقة تعبر عف أحد أساليب التفكير الخمسة المككف منيا ،كتعتمد القائمة عمى إجابة الفرد بدقة 

التي سمكيا فعلبن كليس الطريقة الكاجب عميو أك المفركض عميو أف يسمكيا،كالمطمكب مف المفحكص 
ترتيب العبارات مف خلبؿ تحديد درجة انطباقيا عميو،ب ف يكتب في المربع يسار الإجابات الخمس 

( 5عمى اعتبار أف الرقـ ) (1( كصكلان إلى الرقـ )5الترتيب الفعمي الذم ينطبؽ عميو بدءان مف الرقـ )
 ( تمثؿ السمكؾ الأقؿ انطباقان عميو .1يمثؿ السمكؾ الأكثر انطباقان عميو ،كالرقـ )

 
 



 ي  ضوء ةتغيري الجنس والتخصص الأكاديمي ثحل المشكلا ة بمهار وعلاقتها  ي  الااووةت الااةت ينالمتفوقأساليب التفكير لدى الطلاب  
 د/ سلوى ةحمد دروةش                                                                                                

 جامعة بورسعيد –مجلة كلية التربية                                           060                                              م     6102يونيو  –العدد العشرون 

 تقنيف المقياس -ب
بتقنيف المقياس عمى البيئة المصرية كالعربية كحساب صدقو كثباتو مف  1995قاـ حبيب  

الثانكية كالمرحمة الجامعية كطلبب طالبان،مكزعيف عمى طلبب المرحمة  1333خلبؿ عينة تككنت مف 
طالبان لكؿ فئة مف  233الدراسات العميا كمعممي التربية كالتعميـ كأعضاء ىيئة التدريس بالجامعة بكاقع 

طالبان بكمية التربية جامعة طنطا لمت كد مف دقة الصياغة  53الفئات السابقة ،كذلؾ بعد تطبيقو عمى 
ستخداـ صدؽ البناء كالتككيف الفرضي كالصدؽ العاممي كالصدؽ المغكية ،كقاـ حبيب بحساب الصدؽ با

 التلبزمي ،كما حسب الثبات باستخداـ إعادة الاختبار كالتجزئة النصفية.
  طريقة تقدير الدرجات -جػ

صممت القائمة عمى فمسفة مؤداىا أف مجمكع الدرجات الخاـ الذم يحصؿ عمييا المفحكص  
درجة ،كمف خلبؿ الدرجة التي يحصؿ عمييا الفرد  273ان ثابتان ىك عمى الأساليب الخمسة تمثؿ مقدار 

يمكف تحديد بركفيؿ التفكير الخاص بو، كفيما يمي بياف مدل الدرجة التى يحصؿ المفحكص في أل 
مف أساليب التفكير درجة تفضيؿ المفحكص لأسمكب التفكير كمف خلبؿ الدرجة التى يحصؿ عمييا الفرد 

 لتفكير الخاص بو.يمكف تحديد بركفيؿ ا
ف كثر فيذا يدؿ عمى أف لديو تفضيؿ قكم جدان ليذا الأسمكب  72إذا حصؿ المفحكص عمى درجة  -

ف كاف غير  مما يشير إلى أف لديو أمر تكميؼ ذاتي باستخدامو كاقعيان في جميع المكاقؼ حتى كا 
 مناسب لذلؾ المكقؼ.

ف أساليب التفكير الخمس فمعنى في أم م 71ك  66إذا حصؿ المفحكص عمى درجة تتراكح بيف  -
ذلؾ أف لديو تفضيؿ قكم ليذا الأسمكب كبذلؾ فيك يميؿ إلى استخداـ ىذا الأسمكب في أغمب 

 المكاقؼ حتى عندما لا يككف المدخؿ الأفضؿ.
في أم مف أساليب التفكير الخمس فيذا  65ك  63إذا حصؿ المفحكص عمى درجة تتراكح بيف  -

 ليذا الأسمكب.يعني أف لديو تفضيؿ معتدؿ 
في أم مف الأساليب فيذا يعني أف  59ك  43إذا حصؿ المفحكص عمى درجة تتراكح بيف  -

 المفحكص ليس لديو تفضيؿ كلا معارضة لذلؾ الأسمكب
في أم مف الأساليب فإف لديو معارضة   48ك 43إذا حصؿ المفحكص عمى درجة تتراكح بيف  -

 معتدلة ليذا الأسمكب.
في أم مف الأساليب فإف لديو معارضة  37ك  42رجة تتراكح بيف إذا حصؿ المفحكص عمى د -

 قكية ليذا الأسمكب.
ف قؿ في أم مف أساليب التفكير فإف المفحكص يظير  36إذا حصؿ المفحكص عمى درجة  -

معارضة شديدة كقكية جدان ليذا الأسمكب ،كىك ما يعني إىماؿ استخدامو كاقعيا كفعميا كلك كاف 
 (.161 – 157، 1996ؼ. )حبيب، المدخؿ الأفضؿ لممكق
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 صدؽ المقياس -د
 صدؽ المحكميف -1

( محكمان مف أساتذة عمـ 12لقياس صدؽ المحكميف قامت الباحثة بعرض المقياس عمى عدد ) 
النفس بكمية التربية بيدؼ معرفة مدل صدؽ المفردات لما تقيسو ،ككذا دقة الصياغة العممية 

تـ حساب معاملبت الارتباط بيف أساليب التفكير الخمسة كبعضيا كالصياغة المغكية لممفردات .كما 
 ان ( طالب123البعض عمى اعتبار أف كؿ أسمكب يعتبر محكا للآخر كذلؾ عمى عينة استطلبعية بمغت )

 ساليب التفكير.مقياس أ( نتائج صدؽ الاتساؽ الداخمي ل2يكضح )، كطالبة 
 ( 2جدكؿ )

  معاملبت الارتباط لأساليب التفكير
 الكاقعي التحميمي  العممي  المثالي  التركيبي التفكيرأسمكب 

     - التركيبي
    - 3.39 المثالي
   - **3.38- **3.43- العممي
  - *3.56- *3.29- *3.24- التحميمي
 - *3.54- **3.47 3.36 *3.16- الكاقعي

  :ارتباط سالب بيف كؿ مف يكجد أنو كمف الجدكؿ يتضح
ككجكد ارتباط سالب بيف كؿ مف الأسمكب ، 3.31ركيبي كالأسمكب العممي عند مستكل الأسمكب الت -

،بينما لايكجد أم ارتباط بيف الأسمكب  3.35التركيبي كالأسمكب التحميمي كالكاقعي عند مستكل 
 التركيبي كالمثالى.

عند  حميميتكجكد ارتباط سالب بيف كؿ مف الأسمكب المثالي كالأسمكب الكما يتضح مف الجدكؿ  -
عممي عند مستكل كجكد ارتباط سالب بيف كؿ مف الأسمكب المثالي كالأسمكب ال،ك  3.35مستكل 
 كذا بينما لايكجد أم ارتباط بيف الأسمكب المثالى كالأسمكب الكاقعى.ك ،  3.31

عند مستكل كجكد ارتباط سالب بيف كؿ مف الأسمكب العممي كالتحميمي كما يتضح مف الجدكؿ  -
  3,35كالكاقعي عند مستكل  عممىبيف كؿ مف الأسمكب ال مكجبجكد ارتباط كك ، 3.35

عند كجكد ارتباط سالب بيف كؿ مف الأسمكب التحميمي كالأسمكب العممي كما يتضح مف الجدكؿ  -
 كىك ما يؤكد أف أساليب التفكير إنما تمثؿ جكانب مختمفة كمتعددة لمتفكير.، ،3.31مستكل 

 الثبات حساب  -2
 طريقتيف ىما : اب ثبات المقياس باستخداـتـ حس 
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 إعادة التطبيؽ: -أ
 ان طالب123البالغ عددىـ  بتـ إعادة تطبيؽ المقياس عمى عينة الدراسة الاستطلبعية مف الطلب 
كتـ حساب ، الثانيالتطبيؽ بيف التطبيؽ الأكؿ ك  ثلبثة أسابيعبفاصؿ زمني بجامعة القاىرة كطالبة 

( معاملبت الارتباط بيف 3كيكضح جدكؿ )،الثاني التطبيؽ لتطبيؽ الأكؿ ك معاملبت الارتباط بيف ا
 لمقياس أساليب التفكير. الثانيالتطبيؽ التطبيؽ الأكؿ ك 

 معادلة ألفا كركنباخ -ب
 (3)تـ حساب الثبات باستخداـ معادلة ألفا كركنباخ لأساليب التفكير الخمسة كيكضح الجدكؿ  

 كير.قيـ ألفا كركنباخ لأساليب التف
 ( 3جدكؿ )

 نتائج حساب الثبات بطريقتي إعادة التطبيؽ كألفا كركنباخ
 ألفا كرونثاخ إعادج الاختثار أسالية التفكير

 0..9 0..9 التركيثي

 0..9 0..9 المثالي

 0..9 0..9 العملي

 ...9 0..9 التحليلي

 0..9 ...9 الواقعي

ط بيف درجات أفراد العينة في التطبيؽ قيـ معاملبت الارتباجميع يتضح أف  (3)مف الجدكؿ  
قيـ  تراكحت كما، 3.83،  3.72حيث تراكحت بيف  3.31الثاني دالة عند مستكل التطبيؽ الأكؿ ك 

بالتالي ك كثباتو  مقياسالكىى قيـ عالية تؤكد صدؽ  3.73،  3.65معامؿ ألفا لمتحقؽ مف الثبات بيف 
 لمتطبيؽ عمى عينة البحث.صلبحيتو 

 رة حؿ المشكلبت مقياس ميا -2
قياس ميارة حؿ المشكلبت لدل  بيدؼعداد مقياس ميارة حؿ المشكلبت قامت الباحثة بإ 

 :في إعداد المقياس مف المبررات التالية ةالباحث تكقد انطمق، الطلبب المتفكقكف في الثانكية العامة
 . ةحؿ المشكلبت عمي حد عمـ الباحث ميارةعدـ تكفر مقاييس لقياس  -
تقيس القدرة عمي حؿ المشكلبت في جكانب  ةعمييا الباحث تلمقاييس العربية التي اطمعف اأ -

 الخطكات التالية لبناء المقياس : ةالباحث تكقد اتبع،التحصيؿ 
 تحديد اليدؼ مف المقياس -أ
 ف في الثانكية العامةيميارة حؿ المشكلبت لدل الطلبب المتفكقإلى قياس قياس الم ييدؼ 
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 عبارات المقياس جمع  -ب
،ككذلؾ المفاىيـ  ةبالإطلبع عمي الأدب التربكم ،كالدراسات كالبحكث السابق ةالباحث تقام 

كضع ب ةالباحثثـ قامت ذة مف ذكم الخبرة في عمـ النفس ، تالنظرية لحؿ المشكلبت ،كاستشارة الأسا
 ( عبارة.34كنت مف )كالعبارات الخاصة بالمقياس بصكرتو الأكلية كالتي ت

 كصؼ المقياس  -جػ
، كاستخدمت  فقرات سالبة(14فقرة مكجبة( ،) 23فقرة منيا )( 34) عمىالمقياس اشتمؿ  

 معيا مقياس متدرج خماسي 
 مقياس ميارة حؿ المشكلبت  تقدير درجاتطريقة  -د

 تـ تقدير درجات المقياس كفقان لمتكزيع المبيف في الجدكؿ التالى: 
 (5جدكؿ )

 ميارة حؿ المشكلبتمقياس  تقدير درجات
 تنطبؽ أبدا دائماتنطبؽ  تنطبؽ أحيانا تنطبؽ لا  لا تنطبؽ أبدا نكع العبارة

 5 4 3 2 1 العبارة المكجبة
 1 2 3 4 5 العبارة السالبة

 المقياس صدؽ كثبات  -ىػ
( محكمان مف أساتذة عمـ 12لقياس صدؽ المحكميف قامت الباحثة بعرض المقياس عمى عدد ) 
مية التربية بيدؼ معرفة مدل صدؽ الفقرات لما تقيسو ،ككذا دقة الصياغة العممية كالصياغة النفس بك

  .( عبارة 34ف سفرت النتيجة عف اتفاؽ المحكميف في ) ،كقد تـ الأخذ بآرائيـالمغكية لمفقرات 
 ثبات المقياس -ك

( 123)بمغ عددىاالطلبب المقياس عمي عينة  قامت الباحثة بتطبيؽلمت كد مف ثبات المقياس  
ثبات  مف حيث المستكل كالمغة ، كما تـ حساب الت كد مف مناسبتو لمطلبب يدؼبالباَ كطالبة ،ط

عادة الاختبار بحساب الاتساؽ الداخمي  مف خلبؿ المقياس استخداـ طريقتيف ىما :طريقة الاختبار كا 
لبا كطالبة،ثـ أعيد تطبيؽ ( طا123بتطبيؽ المقياس عمي ) ةالباحث تكطريقة ألفا كركنباخ ،حيث قام

فراد أالقائمة مرة ثانية عمي العينة نفسيا بعد مركر أسبكعيف مف التطبيؽ الأكؿ ،كبعد حساب درجات 
امؿ الارتباط بيف درجاتيـ في التطبيقيف باستخداـ عالعينة في التطبيؽ الأكؿ كالثاني ،تـ حساب م

كىك معامؿ ارتباط داؿ  3.881الإجراء بمغ معامؿ الثبات كفقا ليذا فمعامؿ ارتباط بيرسكف ،
بحساب الثبات باستخداـ معادلة ألفا كركنباخ لممقياس ،كقد بمغت قيمة  ةالباحث تإحصائيا.كما قام

 .كىك معامؿ ثبات داؿ إحصائيان 3.86الثبات 
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 نتائج الدراسة ومهاقشتوا 

لالػػة إحصػػائية بػػيف تكجػػد فػػركؽ ذات دلا  يػػنص الفػػرض الأكؿ عمػػى أنػػو '' نتػػائج الفػػرض الأكؿ -1
فػػي أسػػاليب التفكيػػر تعػػزم لمتغيػػر الجػػنس" ف فػػي الثانكيػػة العامػػة يدرجػػات الطػػلبب المتفػػكق ىمتكسػػط

المتكسػػطات الحسػػابية كالانحرافػػات المعياريػػة كلمتحقػػؽ مػػف صػػحة ىػػذا الفػػرض قامػػت الباحثػػة بحسػػاب 
لمتغيػر  كفقػان التفكيػر  في مقيػاس أسػاليب عينة البحثقيمة )ت( لدلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات ك 

قيمػة )ت( لدلالػة الفػركؽ بػيف يكضح المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعياريػة ك  (6)جدكؿ،ك الجنس
 .لمتغير الجنس كفقان في مقياس أساليب التفكير  عينة البحثمتكسطات درجات 

 (6جدكؿ )
عينة ف متكسطات درجات قيمة )ت( لدلالة الفركؽ بيالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية ك 

  كفقا لمتغير الجنسفي مقياس أساليب التفكير  البحث
المتوسط  الجنس  أسالية التفكير

 الحساتي

الانحراف 

 المعياري 

 الذلالح الإحصائيح قيمح )خ(

 غير دالح .9.00 06.. ...00 ركور التركيثي  

 0.05 0..00 إناث

 9.90دالح  90..6 90.. .0..0 ركور المثالي

 50.. 05.00 إناث

 9.96دالح  0...0 06.. .00.0 ركور العملي

 .0.0 00.0 إناث

 9.96دالح  0.0.9 6... .0..0 ركور التحليلي

 0.00 .00.9 إناث

 9.90دالح  00..6 .5.. .6..0 ركور الواقعي

 ...0 .09.0 إناث

تغيػػر الجػػنس )ذكػػكر/ إنػػاث( فػػي تعػػكد إلػػى م فػػركؽ دالػػة إحصػػائيان كجػػكد ( 6يتضػػح مػػف جػػدكؿ )
ـ قػد تػكبالتػالي )التركيبػي، المثػالي، العممػي، التحميمػي كالػكاقعي(  البحػث الحػالىأساليب التفكير مكضع 

جزئيػان كرفضػو جزئيان،.حيػث جػاءت النتػائج كجػكد فػركؽ دالػة احصػائيان فػي أسػمكب  الفرض الأكؿ رفض
،  3.35، كالمثػالى عنػد مسػتكل  3.35مسػتكل ، كالػكاقعى عنػد  3.31التفكير التحميمى عند مستكل 

لصالح الذككر ، بينما جاءت النتائج كجكد فركؽ دالة احصائيان في أسمكب التفكير العممى عند مسػتكل 
لصػالح الإنػػاث كلاتكجػػد فػػركؽ ذات دلالػة إحصػػائية عنػػد أل مسػػتكل بػيف الجنسػػيف فػػي أسػػمكب  3.31

ي عابكالسػ 1994كىػكنج كشػاك  1989ئج دراسػات قاسػـ كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتاالتفكير التركيبي ،
 بينمػا تختمػؼ كميػان مػع نتػائج التي أكضحت كجكد فركؽ في أسػمكب التفكيػر التحميمػي لصػالح الػذككر ، 

التػي أظيػرت عػدـ  2313كضػاىر نحيمػي  2338كنصػر الله  2336كالنعيمات  1998دراسات عمار 
  .كجكد فركؽ في أساليب التفكير

مبدأ الفركؽ الفردية الذم يمثمو حقيقة قائمة أكدتيا العديد مف  معلنتيجة ىذه ا تفؽكت 
الدراسات كالبحكث في المجالات المختمفة لمشخصية الإنسانية العقمية منيا كغير العقمية بطريقة لا 
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في ذاتو لا مثيؿ لو مف حيث التفرد بالتككيف الجسمي  فريدان  تقبؿ الجدؿ. فكؿ إنساف يعتبر نمكذجان 
ف تشابو مع الآخريف في ملنفسي كالعقمي المعرفي كيعتبر ىذا مف أىـ المكا يزات الخاصة بالبشر كا 

 بعض الصفات.
مف كجكد اتساؽ في نتائج الدراسات عف  2334ىذه النتيجة مع ما يراه ستيرنبرج  تفؽكما ت 

بينما تتصؼ ،  الذككر يتصفكف بالمخاطرة كالتفرد كالتحرر كحب المخاطرة، فصفات الذككر كالإناث 
كأف اكتشافاتيف ناقصة كىذه الصفات ربما لا تعبر عف صفات ، الإناث بالحذر كالخجؿ كالخضكع 

نما قد تنتج عف أسمكب التنشئة الاجتماعية كالقيـ المجتمعية التي تعتمد عمى تكقع المجتمع ، مطمقة  كا 
بشكؿ  مؤثران  ير الجنس متغيران فتنتج ىذه الأنماط. كعميو يعد متغ ناثكر الإ در ك ك الذككؿ مف لدكر 

 أساسي في نمك أساليب التفكير.
 ىمتكسطبيف تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية لا  ينص الفرض الثانى عمى أنو '' :ثانيالفرض ال

في أساليب التفكير تعزم لمتغير التخصص الأكاديمي " ف في الثانكية العامة يدرجات الطلبب المتفكق
المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية ض قامت الباحثة بحساب كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفر 

لمتغير  كفقان في مقياس أساليب التفكير  عينة البحثقيمة )ت( لدلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات ك 
قيمة )ت( لدلالة يكضح المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية ك  (7)جدكؿ،ك  التخصص الأكاديمي
لمتغير التخصص  كفقان في مقياس أساليب التفكير  عينة البحثسطات درجات الفركؽ بيف متك 

  الأكاديمي
 (7جدكؿ )

في  عينة البحثقيمة )ت( لدلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية ك 
  كفقا لمتغير التخصص الأكاديميمقياس أساليب التفكير 

التخصص  أسالية التفكير

 الأكاديمي 

المتوسط 

 الحساتي

الانحراف 

 المعياري 

 الذلالح الإحصائيح قيمح )خ(

 9.96دالح  5..0 0.06 ....0 علمي  التركيثي  

 0.65 .06.0 أدتي

 غير دالح 90..9 90.. .05.6 علمي  المثالي

 50.. .05.0 أدتي

 .9.00 06.. .09.0 علمي  العملي

 

 غير دالح

 .0.0 .06.9 أدتي

 9.96دالح  0..0  6... .00.0 علمي  التحليلي

 0.00 00.0 أدتي

 غير دالح 00..9 .5.. .05.0 علمي  الواقعي

 ...0 05.00 أدتي

 )عممي/ تعكد إلى التخصص الأكاديمي فركؽ دالة إحصائيان كجكد ( أنو 7يتضح مف جدكؿ ) 
بي، المثالي، العممي، التحميمي )التركي البحث الحالىفي أساليب التفكير مكضع  أدبي( 
كجكد فركؽ دالة الفرض الثاني جزئيان كقبكلو جزئيان ،حيث جاءت النتائج  ـ رفضقد ت،كبالتالي كالكاقعي(
تعكد إلى التخصص الأكاديمي )عممي/أدبي( لدل أفراد العينة في أسمكب التفكير التركيبي عند  إحصائيان 
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في حيف لـ تكجد ،لصالح التخصص العممي  3.31تكل كالأسمكب التحميمي عند مس  3.31مستكل 
في الأساليب )المثالي، العممي كالكاقعي( تعكد إلى التخصص الدراسي لأفراد  فركؽ دالة إحصائيان 

، بكقفة  2336كميلبني جكنز  1989مع نتائج دراسات قاسـ  كاتفقت ىذه النتيجة جزئيان ،العينة
ت كجكد فركؽ بيف أساليب التفكير كفؽ طبيعة التخصص التي أكد 2314، الطراكنة كالقضاة  2336

ي عاب،كالس 2331كاختمفت نتيجة ىذه الدراسة مع نتائج دراسات غالب ، في بعض أساليب التفكير
التي أكدت عدـ كجكد فركؽ في أساليب التفكير الخمسة بيف  2336،بكقفة  2336كالنعيمات  2336

 طمبة القسـ العممي كطمبة القسـ الأدبي.
بما يتضمنو مف  عينة البحثكيمكف تفسير ىذه النتيجة في إطار طبيعة التخصص الأكاديمي ل 

مقررات كأنشطة تعميمية كطرؽ كاستراتيجيات تدريسية بالإضافة إلى ميارات التعمـ كالدراسة التي 
يـ كىذا مف ش نو أف ينعكس عمى السمكؾ العقمي المعرفي ل،في عممية الاستذكار  بيستخدميا الطلب

بما يؤدم بيـ إلى تفضيؿ استخداـ بعض أساليب التفكير كالأسمكب التركيبي الذم يناسب التخصص 
كما أف الأسمكب التحميمي في التفكير يناسب أيضا ،العممي الذم يحتاج إلى قدرات عقمية عميا 

 .التخصص العممي
بيف دلالة إحصائية تكجد فركؽ ذات لا  عمى أنو '' ثالثينص الفرض اللث نتائج الفرض الثا 
تعزم لمتغير الجنس مياره حؿ المشكلبت في ف في الثانكية العامة يدرجات الطلبب المتفكق ىمتكسط

المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض قامت الباحثة بحساب "
مياره حؿ في انكية العامة ف في الثيدرجات الطلبب المتفكقمتكسطى قيمة )ت( لدلالة الفركؽ بيف ك 

)ت( المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية ك( 8)تعزم لمتغير الجنس ،كيكضح جدكؿالمشكلبت 
 كفقان لمتغير الجنس.حؿ المشكلبت  ةميار في  عينة البحثلمفركؽ بيف متكسطات درجات 

 (8جدكؿ )
عينة البحث في  متكسطات درجات)ت( لمفركؽ بيف المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية ك

 لمتغير الجنس حؿ المشكلبت كفقان  ةميار 
المتوسط  الجنس حل المشكلاخ

 الحساتي

الانحراف 

 المعياري

الذلالح  قيمه)خ(

 الإحصائيح

 9.0.0 .9.50 0..5 ...60 ركر

 0.00 .60.0 أنثي

ـ قد تجنس،كبالتالي لمتغير التعكد  فركؽ دالة إحصائيان لا تكجد ( أنو 8يتضح مف جدكؿ ) 
حؿ المشكلبت كفقا  ةميار في  كجكد فركؽ دالة إحصائيان الفرض الثالث حيث جاءت النتائج عدـ  قبكؿ

التي تكصمت ( 2312القبالي )مثؿ دراسة اتفقت ىذه النتيجة مع نتائج دراسات ،حيث لمتغير الجنس 
تعزل لمتغير الجنس  شكلبت حؿ الم ةميار في مستكم أل عند  ان إحصائي ةعدـ كجكد فركؽ دالإلى 

 ةميار في مستكم أل عند  ان إحصائي ةعدـ كجكد فركؽ دالالتي تكصمت إلى ( 2339بركات )،كدراسة 
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عدـ كجكد التي تكصمت إلى ( Eagle.2004إيجؿ ) ةدراس، ك تعزم لمتغير الجنس  حؿ المشكلبت 
 ير الجنس تعزم لمتغ حؿ المشكلبت  ةميار في مستكم أل عند  ان إحصائي ةفركؽ دال

يدرسكف مكاد عامة  كيمكف تفسير النتيجة إلى أف الطلبب كالطالبات في مرحمة الثانكية العامة  
يمكف تفسير نتيجة ىذا الفرض في إطار طبيعة المرحمة كما . غير متخصصة بمجاؿ عممى معيف

تشابية ،الأمر مالعمرية التي يمر بيا الطلبب كالطالبات فيـ يتمتعكف بخصائص نفسية كقدرات عقمية 
الذم يجعميـ يتعاممكف مف المشكلبت العامة بشكؿ يكاد يككف مكحد مما بفسر عدـ كجكد فركؽ بيف 

 الجنسيف.
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف لا  عمى أنو '' رابعينص الفرض الرابع الفرض النتائج 

تعزم لمتغير التخصص مشكلبت حؿ ال ةميار في ف في الثانكية العامة يدرجات الطلبب المتفكق ىمتكسط
المتكسطات الحسابية كالانحرافات كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض قامت الباحثة بحساب الأكاديمي" 
في درجات الطلبب المتفكقكف في الثانكية العامة متكسطى قيمة )ت( لدلالة الفركؽ بيف المعيارية ك 

المتكسطات الحسابية ( 9)جدكؿتعزم لمتغير التخصص الأكاديمي. كيكضح مياره حؿ المشكلبت 
كفقان حؿ المشكلبت  ةميار في  عينة البحث)ت( لمفركؽ بيف متكسطات درجات كالانحرافات المعيارية ك

 لمتغير التخصص الأكاديمي
 (9جدكؿ )

حؿ  ةميار في  عينة البحث)ت( لمفركؽ بيف متكسطات درجات المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية ك
 ان لمتغير التخصص الأكاديميكفقالمشكلبت 

المتوسط  الجنس حل المشكلاخ

 الحساتي

الانحراف 

 المعياري

الذلالح  قيمه)خ(

 الإحصائيح

 غير دالح .9.50 0..5 ...60 علمي

   0.00 .60.0 أدتي

 لمتغير التخصص الأكاديمي ،تعكد  فركؽ دالة إحصائيان لاتكجد ( أنو 9يتضح مف جدكؿ ) 
المنصكر ة دراسمثؿ اتفقت ىذه النتيجة مع نتائج دراسات الفرض الرابع حيث  ـ قبكؿقد تكبالتالي 
 ةميار عند أل مستكل في  إحصائيان  ةإرتباط دال ةأظيرت النتائج عدـ كجكد دالحيث  (2337كمنصكر )

 ىلإتكصمت  التى  (Potvin,2003) بكتفيف،دراسة  التخصص الأكاديميتعزم لمتغير  حؿ المشكلبت
 التخصص الأكاديمي.لمتغير  كفقان حؿ المشكلبت  في ميارة إحصائيان  ةدالؽ فركعدـ كجكد 
 يدرسكف مناىج كيمكف تفسير النتيجة إلى أف الطلبب كالطالبات في مرحمة الثانكية العامة 

غير متخصصة بمجاؿ عممى بشكؿ يكاد يككف مكحد مما بفسر عدـ كجكد فركؽ كفقان  بشكؿ عاـ
 لمتغير التخصص الأكاديمي

ينص الفرض الخامس "تكجد علبقة ارتباطية دالة إحصائيان بيف أساليب :  تائج الفرض الخامسن
كلمتحقؽ مف صحة ىذا " ف في الثانكية العامة يالطلبب المتفكقلدل حؿ المشكلبت  ةميار التفكير ك 
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ل معاملبت الارتباط بيف أساليب التفكير كميارة حؿ المشكلبت كمستك الفرض قامت الباحثة بحساب 
معاملبت الارتباط كمستكل ( 13). كيكضح جدكؿف في الثانكية العامةيدرجات الطلبب المتفكقالدلالة ل

  الدلالة بيف أساليب التفكير كميارة حؿ المشكلبت لدرجات عينة البحث
 (13)جدكؿ

 معاملبت الارتباط كمستكل الدلالة بيف أساليب التفكير كميارة حؿ المشكلبت لعينة البحث
 حل المشكلاخ لتفكيرأسلوب ا

 الذلالح الإحصائيح معامل الارتثاط

  9.96* دالح عنذ 0..9 التركيثي

 9.96* دالح عنذ ...9 التحليلي

 غير دالح .9.09 المثالي

 9.96* دالح عنذ 0..9 الواقعي

 9.96* دالح عنذ ...9 العملي

ير كميارة المشكلبت كجكد علبقة ارتباطية بيف بعض أساليب التفك( 13يتضح مف جدكؿ ) 
العممي ( ،بينما  –الكاقعى  –التحميمي  –حيث كجدت علبقة ارتباطية بيف أساليب التفكير ) التركيبي 

لاتكجد علبقة ارتباطية بيف أسمكب التفكير المثالى كميارة حؿ المشكلبت لدل درجات عينة البحث 
اتفقت ىذه النتيجة مع نتائج دراسات يث ا كرفضو جزئيان ،حالفرض الخامس جزئين  ـ قبكؿقد ت،كبالتالي 

عند مستكم  ان إحصائي ةدال ةكجكد علبق ىلإتكصمت النتائج التى  (Potvin,2003بكتفيف ) ةدراسمثؿ 
(α=3.35 )ةدراس، كاختمفت مع حؿ المشكلبت  أساليب التفكير كميارة بيف ( إيجؿEagle.2004 )

المنصكر كمنصكر  ةدراسميارة حؿ المشكلبت ،ك ك  عدـ كجكد علبقو بيف التفكير ىلإ ةتكصمت الدراس
 بعض بيف( α=3.35عند مستكم ) إحصائيان  ةإرتباط دال ةأظيرت النتائج عدـ كجكد دالالتي (2337)

 كمستكم الأداء لدييـ عمي مقياس حؿ المشكلبت  ةيستخدميا الطمب التى التفكير أساليب
 توصيات البحح:

 ت التالية:في ضكء نتائج البحث تـ صياغة التكصيا
المتفكقيف في  لببطمإعادة النظر في البرامج الدراسية بما يتكاءـ مع أساليب التفكير المميزة ل -

 العامة الثانكية
تنمية أساليب كيفية  بإعداد برامج تدريبية لممعمميف كالمعممات بيدؼ تدريبيـ عمى تعميـ الطلب -

 التفكير المختمفة.
افية تتناكؿ المتغيرات التي تـ دراستيا في البحث الحالي عمى إجراء دراسات نمائية كدراسات عبر ثق -

 عينات في مراحؿ عمرية مختمفة كفي بيئات ثقافية مختمفة.
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 المراجع
( : أساليب التفكير المميزة للؤنماط المختمفة لمشخصية ، المجمة 2335أبك المعاطي ،يكسؼ ) -

 ، القاىرة ، مصر. 49، العدد  15العربية لمدراسات النفسية ، المجمد 
عماف: دار المسيرة  النظرية كالتطبيؽ -رتعميـ التفكي (2337)محمد بكر ،كنكفؿ أبك جادك، صالح -

 لمنشر 
( ، دار 3( : تعميـ التفكير كالنظرية كالتطبيؽ ، ) ط2313أبك جادك ، صالح ، كنكفؿ ، محمد بكر ) -

 المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة ، عماف ، الأردف.
(،دار كائؿ 1(:حؿ المشكلبت،)ط2338كقطيط ،غساف يكسؼ )مد رياش،حسيف مح أبك -

 ماف، الأردف.علمنشر،
( : أساليب التفكير كعلبقتيا ب نماط الشخصية لدم طمبو جامعة 2333البداريف ، غالب سميماف ) -

 اليرمكؾ ، رسالة ماجستير غير منشكره ، جامعو اليرمكؾ ، أربد ، الأردف.
( . أساليب التفكير لدم طمبة الثانكية العامة بمحافظة تعز في 2336حمد )السباعي ،خديجة أ -

التربية  –الجميكرية اليمنية كفؽ عدد مف المتغيرات . المؤتمر العالمي العربي الأكؿ 
 إبريؿ  19-18الكقائية كتنمية المجتمع في ظؿ العكلمة ، الجزء الثاني 

مف مديرم الإدارات  ةقتيا باتخاذ القرار لدم عين( . أساليب التفكير كعلب1421)السبيعي ، عمي  -
 الحككمية بمحافظة جدة . رسالة ماجستير غير منشكدة ، جامعة أـ القرل ، السعكدية .

( ، الحرية لمنشر كالتكزيع ، عماف ، 1( : التفكير المفاىيـ كالأنماط ، )ط2313السحميات ، ختاـ ) -
 الأردف.

( . العلبقة بيف مقارنو الأغراء كأنماط التفكير 2314ميف )الطراكنو ، صبرم ، القضاة ، محمد أ -
 ( 1)13السائدة لدم الطمبة الجامعييف ، المجمة الأردنية في العمكـ التربكية ، 

( ، دار المسيرة 1( : عمـ النفس المعرفي : النظرية كالتطبيؽ ، )ط2334العتكـ ، عدناف يكسؼ ) -
 لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الأردف

( : فاعمية برنامج إثرائي قائـ عمي الألعاب الذكية في تطكير ميارات 2312، يحيي أحمد )القبالي  -
حؿ المشكلبت كالدافعية للئنجاز لدم الطمبة المتفكقيف في السعكدية ، المجمة العربية 

 ( ، المممكة العربية السعكدية.4لتطكير التفكؽ ، العدد )
تفكير المفضمة لدم معممي كمعممات التعميـ العاـ ىػ( . أساليب ال1423المييبي ، ناصر حامد ) -

 بمكة المكرمة ، رسالة ماجستير غير منشكرة ، كمية التربية ، جامعة أـ القرم بمكة المكرمة
( : طرؽ تدريس العمكـ كالمبادئ كالأىداؼ ، دار الشركؽ لمنشر ، عماف ، 2331المقرـ ، سعد ) -

 الأردف
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أساليب التفكير كعلبقتيا بحؿ المشكلبت دراسة ميدانية  ( :2337المنصكر ، غساف عمي منصكر ) -
عمي عينو مف تلبميذه الصؼ السادس الأساسي في مدارس مدينو دمشؽ الرسمية ، مجمو 

 .( 1( ، )23جامعة دمشؽ ، المجمد ) 
، أساليب التفكير لدل طمبة جامعة مؤتو كعلبقتيا بالجنس 2336النعيمات، رسمي أحمد  -

 لتحصيؿ، رسالة ماجيستير غير منشكرة ، جامعة مؤتو، عماف.كالتخصص الدراسي كا
( : الجمكد الذىني ، كعلبقتو بالقدرة عمي حؿ المشكلبت كالتحصيؿ الدراسي 2339بركات ، زياد ) -

كالجنس لدم طمبة المرحمتيف الأساسية كالثانكية ، رسالة ماجستير ، غير منشكره ، جامعة 
 .القدس المفتكحة ، طكلكرـ ، فمسطيف 

، رسالة ماجستير غير منشكرة، 2336بكقفة، جمعي ) - ( العلبقة بيف أنماط التفكير كالتفاؤؿ كالتشاؤـ
 جامعة الحاج لخضر باتنو، كمية الآداب كالعكـ الإنسانية.

( ، دار الفكر لمطباعة كالنشر 2( : تعميـ التفكير ، مفاىيـ كتطبيقات ، )ط2332جركاف ، فتحي ) -
 دف.كالتكزيع ، عماف ، الأر 

 ، دراسات في أساليب التفكير، القاىرة، النيضة المصرية. 1995حبيب، مجدم عبد الكريـ  -
 اختبار أساليب التفكير، القاىرة ، مكتبة النيضة المصرية. 1996حبيب، مجدم عبد الكريـ  -
( ، مكتبة النيضة 1( : أساليب التفكير ، ترجمة عادؿ سعد خضر ، )ط2334ستيرنبرغ ، ركبرت ) -

 ة ، القاىرة ، مصر.المصري
(: أساليب التفكير المميزة لطمبة المرحمة الثانكية في ضكء نمط 2315سمية عمى عبد الكارث) -

 السيادة المخية كبعض المغيرات الديمكغرافية،مجمة كمية التربية جامعة المنكفية،العدد الأكؿ 
 الككيت : مكتبة الفلبح  ( : عمـ النفس التعميمي أسسو النظرية كالتجريبية ،1982سيد خيرالله ) -
أساليب التفكير كعلبقتيا ببعض سمات الشخصية الناقد  2313ضاىر ، كعاطؼ كنحيمي ، عمي  -

 العدد)دراسة ميدانية لدل عينة مف طمبة كمية التربية بجامعة دمشؽ(، مجمة جامعة دمشؽ،
 .(1)مجمد،  29

قتيا ببعض المتغيرات دراسة ( . أساليب التفكير لدم طلبب الجامعة كعلب2333طاحكف ، حسيف ) -
 .( 43مقارنو بيف الطلبب المصرييف كالسعكدييف , مجمة كمية التربية ، جامعة الزقازيؽ )

عماف ،جيينو لمنشر دار ( 1( : تعميـ التفكير مفيكمة كأساليبو كمياراتو ،)ط2334محمكد )،طافش -
 الأردف.،

. أنماط التعمـ المفضمة لدم طمبة جامعة  (2339طلبفحو ، فؤاد طو ، كالزغكؿ ، عماد عبد الرحيـ ) -
 .(2+1) 25مؤتة كعلبقتيا بالجنس كالتخصص . مجمة جامعة دمشؽ ، 

( : أساليب التفكير كعلبقتيا ببعض خصائص الشخصية لدم طلبب الجامعة 1998عمار ، محمد )  -
 " دراسة مقارنو " رسالة ماجستير غير منشكرة ، جامعة عيف شمس ، كمية التربية.
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أنماط التفكير لدم معممي الثانكية قبؿ الخدمة ، مجمة الدراسات الاجتماعية :(2331لب ،ردماف )غا -
 (،11 ) 

( ، مكتبو 1( : أساسيات في التفكير ، )ط2311غبارم ، ثائر أحمد ، كأبك شعيرة ، خالد محمد ) -
 المجتمع العربي لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الأردف.

بيف أساليب التفكير لدم الشباب الجامعي كعدد مف المتغيرات  (. العلبقة1989قاسـ ، نادر ) -
 النفسية كالاجتماعية . رسالة دكتكراه غير منشكرة ، جامعة عيف شمس ، مصر.

( : أنماط التفكير السائدة كعلبقتيا بسيككلكجية التفاؤؿ كالتشاؤـ لدم 2338نصر الله ، نكاؿ )  -
 كمية التربية ،،رسالة ماجستير غير منشكرة  فطمبة مرحمة الثانكية العامة في محافظة جني
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