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 لص الم
إف كميات التربية وىى تسعى نحو الاعتماد مطالبة بتحقيؽ جودة حقيقة داخميا، وىذا الأمر يمقى 

 -المينية –الضوء عمى أىمية تحقيؽ التكامؿ المعرفى داخميا، بحيث تطاؿ كافة جوانبيا )الثقافية 
البحث الحالى التعرؼ عمى أىـ التوجيات الحاكمة لقضية  التخصصية(، بصورة كمية شمولية، لذا ىدؼ

التكامؿ المعرفى، وتحديد مجالات التكامؿ بيف الأقساـ مف خلاؿ معرفة المعوقات التى تحوؿ دوف 
تحقيقو، لذا جاء مفيوـ التكامؿ المعرفى بأنو: النظر إلى المعرفة التى تقدميا كميات التربية وفؽ كمية 

بعدىا الأفقى والرأسى، وجاء مفيوـ الجودة التعميمية بأنو: سعى كميات التربية  متصمة غير منفصمة في
 لتحقيؽ مستوى عاؿ مف الأداء في الحصوؿ عمى منتج تعميمى مناسب .

 
Abstract 

Faculties Of Education in Seeking to archive Accreditation requires 
archiving areal quality into them, and this gives lights on the importance 
of achieving knowledge integration inside them in all aspects of it 
(Cultural- professional- Specialty),in aphoristic manner, so the research 
aimed to identify the important and dominant trends of the knowledge 
integration issue and identify the integration filed, so the concept of 
knowledge integration came as so, the concept of knowledge integration 
came as it is: considering the knowledge offered by faculties of education 
according to a connected vision not aspirated one in its horizontal and 
vertical dimension, and concept of the educational quality came as it is, a 
faculties of education seeking to achieve a high level of performance in 
achieving an educational product. 
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 مكدمة
ـ العالي عمي قمة أولويات عمميا، وأف تشارؾ في تحرص المجتمعات المختمفة عمي وضع التعمي

تطويره معظـ القوى، كما تحرص عمي أف توظؼ لديو عديدا مف الإمكانات؛لإعادة بناء منظومة التعميـ 
لاستيعاب التطورات المعاصرة التي تنمي المعرفة، ولإيجاد الكوادر البشرية المزودة بالميارات العممية 

ية مطالب المجتمع وتحديات العصر، وذلؾ مف خلاؿ وضع " استراتيجيات والإنسانية اللازمة لمواج
واضحة تؤكد عمي أحقية كؿ فرد في الحصوؿ عمي التعميـ المناسب لقدراتو وميولو، وعمى تحسيف 

ء بمستوى الجودة داخؿ نوعية ىذا التعميـ بما يتفؽ وتطورات المستقبؿ، وعمى الارتقا
 (ٜ٘، ٕٗٓٓبشير،مؤسساتو".)
ت التربية أحد أىـ مؤسسات التعميـ العالي التي تبذؿ فييا جيود عممية واسعة وعميقة مف وكميا

أجؿ مراجعة برامجيا وتطويرىا وتحديثيا حتى تكوف أكثر جودة وفعالية في إكساب طلابيا كؿ ما مِفْ 
اـ الاتجاىات( وأف تساعد عمي تأىيميـ لممارسة المي –القيـ  -الميارات -شأنو تجويد)المعارؼ

المتغيرة والأدوار المتجددة التي يتطمبيا العمؿ في مجتمع شديد التعقيد وسريع التغير والتطور، فرضتو 
 اتجاىات عالمية تنادي بمزيد مف الجودة في المجاؿ التربوي .

صلاح التعميـ قد تزايد في العقد الأخير مف القرف العشريف  إف الاىتماـ العالمي بجودة التربية وا 
رير التي نشرتيا اليونسكو عف انخفاض مستوي التعميـ، نتيجة لانخفاض مستوى المنتج بعد التقا

التعميمي، وانخفاض الاتصاؿ الجيد بيف مؤسسات التعميـ وبيف المجتمع، وأوصت بضرورة العمؿ عمي 
تحسيف مدخلات التعميـ وعممياتو وتحسيف الأداء التعميمي، وتحسيف مرجعيات التعميـ، وصولا لمنتج 

 ربوي مناسب يلائـ تعقيدات مجتمع المعرفة . ت
المعرفة مف السمات الأساسية لممجتمع المعاصر والتي أصبحت تشكؿ فرصة ونقمة نوعية  ُّوتعَد

مف أجؿ العناية بالعنصر البشري كمورد أساسي لممعرفة التي ىي"مغزى المعمومات، وجوىر الثقافة، 
".)الحوت: اهـ إضافة إلي كونيا جوىر القوة والسمطة والجوغاية التربية، وركيزة المغة، ورسالة الإعلا

(،حيث يواجو المجتمع برصيد ضخـ مف المعرفة الإنسانية في شتى فنونيا، وثورة في ٕ٘ٗ، ٕٛٓٓ
طرؽ إنتاجيا وتطبيقاتيا في مناحي الحياة المختمفة، وأخذت موازيف القوى تتغير حسب إنتاج وامتلاؾ 

 .اتراتب في ضوئيا حسب اىتماميا بقواعد امتلاكيالمعرفة التى أصبحت الدوؿ ت
 -إدارة المعرفة -لتزايد حجـ المعرفة، وتوالد ما يعرؼ بشجرة المعرفة ) اجتماعيات المعرفة ونظراً 

المعرفة الجديدة ......(، فقد ترتب عمييا  –تكنولوجيا المعرفة  –اقتصاديات المعرفة  -بنوؾ المعرفة
: "إف الذى يتيددنا ىو Shrine  ( (2010يا وفي تغيير ىيكميا يقوؿ تغير في مفيوـ المعرفة ذات

التغير الييكمي لممعرفة، مف المفظية إلي التجريبية، وفي تغير تراتيبية المعرفة )معرفة العموـ الطبيعية 
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قبؿ الفمسفة والإنسانيات(، وفى استبداؿ المعارؼ الرائدة )مف الفيزياء إلي الكيمياء الحيوية(، وفي 
غيير المعرفة الإنتاجية )مف المعرفة المحضة إلي المعرفة التطبيقية(،فيما يرتبط بكؿ ذلؾ مف تغيير في ت

 (p.23مفيوـ المعرفة.)
طاؿ ىذا التغير المعرفة التربوية ذاتيا في كؿ مجالاتيا، باعتبارىا أحد ألواف المعرفة  وقد

ردات ومصطمحات خاصة بو، وطريقتو في الإنسانية، بما يضمو كؿ مجاؿ  مف مجالاتيا مف قضايا ومف
 مموالتفكير، فترتب عمي ذلؾ إشكاليات تتعمؽ بطبيعة المعرفة التربوية، مف حيث ما يجب أف يتع

 المتعمـ،وكيؼ يتعممو، وىؿ يتعممو في صورة كمية أو في صورة منفصمة ؟
ؿ مثؿ:"عمـ ىذه الإشكاليات ظيور ألواف مف المعارؼ التربوية لـ تكف ظاىرة مف قب وفرضت

اجتماعيات المعرفة التربوية، واقتصادياتيا، وتكنولوجياتيا وغيرىا، وبالشكؿ الذي أدى إلي زيادة تراكيب 
؟ وكيؼ  عمـجديدة لمتنظيـ المعرفي التربوي، وأصبح الشخص المتعمـ ىو الشخص الذى يتعمـ كيؼ يت

 ( مف أمور أربعة:ٜٜٙٔمكنوف)يبني ويغير؟ وعمي ضوء ما أشار إلية تقرير التعمـ ذلؾ الكنز ال
يتعمـ ليعرؼ، مف خلاؿ مداومة اكتسابو لممعرفة والتعمـ الذاتي مدى الحياة،وتنمية القدرات  .ٔ

 العقمية، وعبور الحواجز بيف الفروع المعرفية.
 يتعمـ ليعمؿ وذلؾ بالصمود أماـ تعقد المعرفة. .ٕ
مـ، وتنمية ممكة الحكـ عمي الأمور، يتعمـ ليكوف بإضفاء الطابع الشخصي عمي عممية التع .ٖ

 وتنمية الشعور بالمسؤولية.
 (ٗٔيتعمـ ليعيش بالتخمص مف نزعات التعصب والعنؼ، وتنمية ميارات الحوار.)ص .ٗ

نما فى صورة كمية تتفؽ وطبيعة  وتحقيؽ ذلؾ لايكوف بتقديـ المعرفة في صورتيا الجزئية، وا 
ف المنطقي وسط الثورة المعرفية تقسيـ المعرفة إلي موضوعات المعرفة التي تمتاز بالوحدة، إذ لـ يعد م

الإنسانية،  معرفة( :"أف تزوؿ الأسوار القاطعة بيف الٕٙٓٓمنفصمةٍ، فقد آف الأواف كما يؤكد الطيطي )
حيث إف قانوف ترابط عناصر الحياة يفرض علاقة وثيقة بيف كؿ المعارؼ، بصرؼ النظر عف الحدود 

نيا، ذلؾ أف المتعمـ يولد متكاملا، ويظؿ كذلؾ إلي أف يتعرض لعوامؿ تخؿ والحواجز الفاصمة بي
نما فى كيفية  عميو ودعمو  المحافظةبتكاممو، وىو ما يجعؿ المشكمة ليست في إيجاد التكامؿ وا 

 (ٓٙ٘واستمراره".) ص
لاىتماـ الاستمرار يجعؿ  التكامؿ المعرفي أحد آليات الجودة التعميمية الذى لـ ينؿ حظو مف ا ىذا

البحثي داخؿ كميات التربية، ذلؾ أف الاىتماـ قد انصب عمي تناوليا مف منظور فمسفي فيما يعرؼ 
بنظريات المعرفة )الابستمولوجيا(،أو مف منظور سوسيولوجي يعطي لممعرفة طابعيا 



 

 جامعة بورسعيد –مجلة نلية التربية                                           034م                                    7102يهاير  –الواحد والعشرون العدد 

 
 

دوف )اجتماعيات المعرفة(، أو مف منظور سيكولوجي)عمـ نفس المعرفة(، بما لكؿ وما عميو جتماعيالا
 الاىتماـ بمنظور كمي يقدـ المعرفة في رؤية كمية تقوـ عمى التكامؿ.

التوجو نحو التكامؿ المعرفي في كميات التربية تفرضو اعتبارات ثلاثة: أوليا: الاىتماـ العالمي  إف
بو ففي أمريكا سعت بعض الولايات إلى الأخذ بالتكامؿ المعرفى كأحد استراتيجيات المعاصرة لتحقيؽ 

ومعالجة  لتكنولوجيا،دة التعميمية وذلؾ انطلاقا مف التغيرات المتسارعة فى العمـ والمعرفة واالجو 
الانفصاـ الحادث بيف بعض ألواف المعرفة، مف خلاؿ رؤى إصلاحية يتحقؽ معيا توازف معرفى، 
 واندماج ثقافى ومعموماتى، وتكامؿ بيف منحيات المعرفة ومتطمبات سوؽ العمؿ، واعتماد مسارات

 ((Lake, 2011, 33         تؤصؿ لممعرفة التطبيقية والنظرية في بوتقة المعرفة الإنسانية.   
الياباف يوجد حرص شديد عمى أف يتضمف التكامؿ المعرفى التكامؿ بيف المعارؼ المقدمة  وفى

الواحد فى داخؿ الحقؿ المعرفي الواحد مف ناحية، والتكامؿ بيف المعارؼ المقدمة داخؿ الحقؿ المعرفي 
عمى ضوء  فتةعلاقتو مع الحقوؿ المعرفية الآخرى مف ناحية ثانية، وضماف ممارسة الفرد الخريج لوظي

مف المعارؼ المنظمة ليذه الوظيفة بالصورة التى يتحقؽ معيا التكامؿ بيف جانبي المعرفة )النظري 
الثقافية والمعرفية لممتعمـ،  والتطبيقي( مف ناحية ثالثة، وذلؾ باعتماد مناىج لممعرفة تضمف الوحدة
عطاء دراسات نقدية لممتعمـ يقوـ فييا بنقد ما يتعممو فى ضوء  بالمجاؿ المعرفي الذى  ارتباطووا 

 (  Ajani, 2008, p.8يدرسو.) 
( ورقة أكدت فييا عمي أىمية تكامؿ المعرفة داخؿ المناىج ٕٛٓٓقدمت دراسة صبري) كما

يـ المعرفة بصورتيا المتكاممة ذات النظرة الشمولية، وبحيث يكوف الجامعية داخؿ الوطف العربي، وتقد
 عارؼ،مف أوليات أي منيج أف يحقؽ التكامؿ بيف المعارؼ داخؿ الخبرة الإنسانية التي تستيدفيا الم

وذلؾ بدمج الفروع المعرفية معا؛ لأف تكامؿ فروع المعرفة تعتبر أساسا في إكساب الخبرة وثمرة 
 (ٛٔلتطبيقيا.) 

الثاني يتمثؿ في أنو إذا كانت ىناؾ رؤى تذىب إلي وجود درجة تكامؿ بيف المعارؼ التى  الاعتبارو 
تقدميا كميات التربية،إلا أف ىناؾ دراسات كثيرة قد أكدت فقداف الأخذ بالتكامؿ المعرفي بالشكؿ الذي 

تشير الدراسات العممية  ذأوجد سمبيات ظيرت مف تقديـ المعرفة التربوية بعيدا عف الرؤية المتكاممة، إ
 لمثالب عديدة منيا:

فقداف الأخذ بالمنظومة المتكاممة في تقديـ المعرفة داخؿ كميات التربية أدى إلي افتقار العلاقة بيف  .ٔ
 (ٜ٘، ٕٓٔٓكميات التربية في مصر وبيف المجتمع المحمي.)السبع وآخروف،

 -التربوية–خؿ كميات التربية)التخصصية تبادؿ الاتياـ بيف القائميف عمي تدريس المقررات دا .ٕ
الثقافية(،ومحاولة كؿ طرؼ إلقاء التبعية عمي الآخر، بالشكؿ الذي أدى إلي انخفاض كفاءة خريجي 
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.) سلامة انيةكميات التربية مف ناحية، ومف ثـ ابتعاد ىذه الكميات عف الجودة المطموبة مف ناحية ث
،ٕٓٓٛ ،ٖ٘ٗ) 
لعممية والأدبية والإنسانية يؤدي إلي تعذر إقامة الحوار بينيما في إطار الانفصاـ بيف التخصصات ا .ٖ

 الدراسات متعددة التخصصات .
وجود نوع مف التضارب بيف المعرفة التربوية نتيجة لافتقاد التكامؿ المعرفي بيف المقررات المختمفة  .ٗ

، ٜٜ٘ٔناحية ثانية.)الميدى، في كميات التربية مف ناحية، وافتقاد التكامؿ داخؿ المقرر الواحد مف
ٜٕٔ) 

الانطلاؽ مف فمسفة قاصرة فى فيـ المعرفة التربوية، ترتب عمييا قصور فى فيـ طبيعة المتعمـ  .٘
وقصور فى أىداؼ المنيج، وبعد عف اختيار المعرفة وفؽ أسس تربوية، والابتعاد عف وظيفة 

براىيـ،المعرفة، إضافة إلى انعزاؿ مؤسسات التعميـ عف المجتمع.)   (ٚٚ، ٕٔٓٓسعادة وا 
إف مشكمة تفتيت المعرفة وتجزئتيا داخؿ كميات التربية أدت إلى إغفاؿ النشاط الذاتى لممتعمـ،  .ٙ

السموكية(، -الوجدانية -والابتعاد فى تقديـ الخبرة المربية عف الرؤية الكمية والشاممة )المعرفية
 (ٕٓ، ٕٛٓٓوانفصاؿ المعرفة عف واقع حياة المتعمميف.) صبرى،

ف طاؿ التطوير كميات التربية في إطار المشروع القومي لتطوير التعميـ العالي، تؤكد التقارير  .ٚ حتى وا 
الصادرة عف مردود المشروعات الإصلاحية التى خضعت ليا كميات التربية وخاصة مشروع تطوير 

ؽ تحديث والذى استيدؼ تحقي   Faculties of Education Enhancementكميات التربية 
لكميات التربية فى مصر مف خلاؿ عدة آليات منيا: ضماف جودة الأداء، وتبنى مداخؿ  شامؿ

الإصلاح الذاتى، بناء خبرة الكميات فى مجاؿ مشروعات التطوير، تدعيـ البنية الأساسية ليذه 
 (ٗ٘الكميات، والتنافس بيف عدد مف أعضاء ىيئة التدريس فى تقديـ مشروعات تنافسية بمغت)

 ( تـ تقديميا.ٜٜجممة) مفمشروعا 
( التى تناولت المشروع بالتحميؿ مف وجود ظاىرة تضخـ فى ٕٙٓٓما توصمت إليو دراسة الميدى) .ٛ

الأداء الإدارى لممشروع ترتب عميو ضياع نسبة كبيرة  مف مخصصاتو البالغة )خمسيف مميوف( 
دوف تحقيؽ أثر ممموس فى وضيعة دولار، والتركيز عمى المظاىر الشكمية فى عمميات التطوير 

 (، ٛٗداخؿ ىذه الكمية وتحسيف عمميات تعميميـ )ص تعمميفالم
الاعتبار الثالث فيتمثؿ فيما لمتكامؿ المعرفي مف مجموعة مف الميزات تؤكد أىمية الاعتماد  أما

 عميو فى تحقيقيا ومنيا:
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تيا المختمفة، وىو مايتطمب إحداث طبيعة الحياة تفرض أف يعيش المتعمـ الحياة بظواىرىا ومشكلا  .ٔ
التكامؿ بيف فروع المعرفة التربوية لتساعد في حؿ المشكلات التي يواجييا في حياتو 

 (indarini&other's,2015,p.1735اليومية.)
 -بعد سياسي -معظـ المشكلات والقضايا التعميمية لاترتبط ببعد واحد،بؿ بعدة أبعاد)بعد اقتصادى .ٕ

بعد تكنولوجى.....( وىذا يوجب الرؤية الكمية حيف  -بعد شخصي -د تاريخيبع -بعد اجتماعي
 (ٕٖٙ، ٕٗٓٓتقديـ المعرفة التربوية.                           ) قاسـ وعوض،

قمة مقدرة الطالب عمى ربط المعارؼ التى يتعمميا فى كميات التربية ربطا منطقيا، أوجب ضرورة  .ٖ
ابط ومتكامؿ، بحيث يستطيع استغلاليا وتوظيفيا فى حؿ المشكلات تقديـ ىذه المعارؼ بشكؿ متر 

 (ٜٙ، ٜٜٙٔالتربوية التي يواجييا.                                                 )أبو طالب،
الأخذ بالتكامؿ المعرفى يتماشى مع طبيعة العقؿ الإنسانى الذى ىو كؿ متكامؿ، حيث لايوجد فى  .ٗ

ص بموضوع أو بمشكمة معينة، بؿ يتعامؿ الدماغ مع الموضوعات ككؿ متكامؿ، الدماغ مراكز تخت
 وترابط متكامؿ.

 ,Harrellما يترتب عمى الأخذ بالتكامؿ المعرفي مف نتائج جيدة، ففى الدراسة التى أجراىا ىارؿ ) .٘
د عمى زيادة (  مف تأثير الأخذ بالتكامؿ المعرفي في فيـ تلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي، تأكي2010

التكاممي في  بالمدخؿفيـ واستيعاب المتعمميف لما يقدـ ليـ مف معارؼ، وكذلؾ تأكيد عمى أف الأخذ 
تقديـ المعارؼ في أثناء إعداد معممي المرحمة الابتدائية كاف لو آثر واضح في إحداث تقدـ ممموس 

 (p.147عمى أدائيـ التعميمي.)
لازما لنجاح كميات التربية فى الجامعات المصرية فى تحقيؽ الأخذ بالتكامؿ المعرفي يعد شرطا  .ٙ

فمسفتيا فى إعداد المعمـ، حيث إنيا تأخذ بنظاميف، أحداىما النظاـ التكاممى فى مرحمة الميسانس 
التأكيد عمى  عؿأو البكالوريوس، وثانييما النظاـ التتابعى فى مرحمة الدراسات العميا، وىو ما يج

 ية برؤية كمية أمرا ميما لتحقيؽ نظـ الاعداد المتبعة لكميات التربية وأىدافيا.تقديـ المعرفة التربو 
مف ىذه الاعتبارات الثلاثة، يعتبر الاعتماد عمى مدخؿ التكامؿ المعرفي فى تحقيؽ الجودة  وانطلاقا

التعميمية  بكميات التربية فى الجامعات المصرية مف الأمور التى تحتاج إلى مزيد مف البحث 
 ومادراسة، مف أجؿ توضيح طبيعة ىذا المدخؿ، ومبررات استخدامو، وأىـ مجالات تحقيقو، وال

يعوؽ تحقيقو مف تحديات، وصولا إلى اقتراح عدد مف المسارات لتحقيؽ التكامؿ المعرفي داخؿ 
 كميات التربية.
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 البحح وتساؤلاتى مشهلة
نحو الاعتماد، مطالبة بتحقيؽ جودة  مشكمو البحث الحالى فى أف كميات التربية وىى تسعى تتمثؿ

حقيقة بداخميا، جودة تساعد فى الحصوؿ عمى الاعتماد المنشود، سواء أكاف اعتمادا مؤسسيا 
Institution Accredıtatıon  أـ اعتمادا أكاديميا ،Program Accreditation نيا لف تصؿ ، وا 

صر فييا عمى إصلاح جانب دوف آخر، مثؿ ىذه الجودة مالف تأخذ برؤية إصلاحية شاممة، لاتقت ىإل
بؿ بتنويع مدخلات ىذا الاصلاح، وتحقيؽ التكامؿ بينيما، وفؽ رؤي عممية كمية، متصمة لامنفصمة، 

 توضح لكؿ مدخؿ وماعميو.
كاف مدخؿ التكامؿ المعرفى مف مدخلات تحقيؽ الجودة التعميمية والتى لـ تنؿ اىتماما واضحا  ولما

ييف، فإف البحث الحالى يحاوؿ مف خلاؿ معالجة قضاياه المختمفة إبراز مدى مف قبؿ الباحثيف التربو 
والبحث عف  ،إسياـ التكامؿ المعرفى فى تحقيؽ الجودة التعميمية المطموبة داخؿ كميات التربية

المتطمبات اللازمة لتفعيمو داخؿ كميات التربية، واقتراح عدد مف المسارات التى تمزـ كؿ متطمب ويمكف 
ليا تحقيؽ ىذا التكامؿ المعرفى، منطمقة فى ذلؾ مف توصيات كثير مف المؤتمرات العممية، مف خلا 

 ورؤى كثير مف الباحثيف.
فقد نادت مؤتمرات كثيرة بضرورة الاعتماد عمى التكامؿ المعرفي فى تحقيؽ الجودة التعميمية فى  

 كميات التربية، ومنيا:
(، تأكيد ٜٜ٘ٔالطموحات" )-العقبات -في مصر: الانجازاتفي البياف الختامي لمؤتمر" التربويوف  .ٔ

عمى أىمية التكامؿ والوحدة فى المعرفة التربوية المقدمة لطلاب لكميات التربية، وذلؾ لمتقميؿ مف 
بعضيا عف  ستقمةالأزمات التربوية داخؿ المجتمع، ومعالجة سمبيات تقديـ العمـ التربوى كوحدات م

لواضح بيف العمـ التربوي كعمـ تنظيري والعمـ التربوي فى ميداف بعض، والحد مف الانفصاؿ ا
 الممارسة كعمـ تطبيقي.

( عف "التعميـ الجامعى، ٕٗٓٓفى توصيات المؤتمر القومي السنوي الحادي عشر العربي الثالث) .ٕ
ؽ آفاؽ الإصلاح والتطوير" تأكيد عمى ضرورة تنويع مدخلات الإصلاح فى التعميـ الجامعي، بما يتف

بحيث  ،والخصائص المميزة لو مف ناحية، وفى تفاعمو مع مدخلات الاصلاح الآخرى مف ناحية ثانية
يحدث نوع مف التوافؽ فى الرؤى توجو عمميات الإصلاح التربوى نحو الأىداؼ المرجوة مف 

 (ٜٕٗورائو.)ص
بية بدورىا فى إصلاح (  أف قياـ كميات التر ٕ٘ٓٓأكد مؤتمر دور كميات التربية في إصلاح التعميـ ) .ٖ

التعميـ داخؿ المجتمع مرتيف بقدرتيا عمى تحقيؽ الجودة التعميمية بداخميا بالاعتماد عمى مداخؿ 
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رؤية  وفؽالتخصصى( بصورة كمية  -المينى -لتحقيقيا، تطاؿ كافة جوانب الإعداد )الثقافى
 (ٕٖٙشمولية.)ص

( تأكيد عمى أف محاولات ٕٗٓٓي مصر)في التقرير النيائي لمؤتمر آفاؽ الإصلاح التربوي ف .ٗ
الإصلاح الجارية فى التعميـ لف تكوف طالما لـ تشترؾ القاعدة العريضة مف التربوييف فى عممياتيا، 
ذا ما استمرت تعتمد عمى الفوقية التى حركتيا، ومالـ تؤخذ بالرؤية الكمية والشاممة في معالجة  وا 

 (ٖٔٗد.)صكافة قضايا وجوانب الإصلاح التربوي المنشو 
تأتى دراسة ىذه المشكمة استجابو لرؤى كثير مف الدراسات العممية أكد أصحابيا عمى أىمية  كما

 دراسة التكامؿ المعرفى كمدخؿ لتحقيؽ الجودة التعميمية،ومنيا:
( إلى أف التطوير الحقيقى لكميات التربية لايكوف إلا إذا استطاع أعضاؤىا ٕٙٓٓذىب الميدى ) .ٔ

أف يضعوا مف الرؤى، ويتخذوا مف مدخلات الإصلاح ما يأخذ بيذه الكميات لجودة  وبدافع ذاتى،
( (، رؤى FOEPحقيقة، يقمموف مف خلاليا مف الإشكاليات التى أثارىا مشروع تطوير ىذه الكميات 

تحدد الملامح وتضع الأطروحات العممية التى تناسب الواقع الحى الذى تحياه مينة التعميـ حاضرا 
، وتستطيع معو كميات التربية أف تتحمؿ مسؤولياتيا فى تخريج معمـ ذى جودة عالية، ومستقبلا

وقادر عمى أف يعمؿ وسط تحديات تربوية وىو مفعـ بأصالة تحفظ عميو ىويتو، وتضمف لو 
 (ٙٗذاتيتو.)ص

( إلى ضرورة بناء المعرفة بناء حديثا مف خلاؿ عدة آليات تمكف المجتمع ٕٛٓٓذىب عيسوي ) .ٕ
قامة الحدود  مف الاقتدار المعرفي، وذلؾ بالتحوؿ مف أساليب العزؿ والفصؿ وتفتيت المعمومات وا 

الغاية  باربيف المعارؼ، إلى التكامؿ وتنظيـ المعمومات فى نظـ معرفية دينامية مفتوحة ونامية، واعت
دراؾ علاقة كؿ شئ بكؿ شئ، ذلؾ أنو لا توجد  الكبرى لمتعمـ فى القرف الجديد ىى التكامؿ، وا 

إمكانية لمسيطرة عمى ظاىرة ما واستيعابيا فعميا بدوف مقاربة متعددة ومتكاممة ميما بمغت متانة 
والاجتماعية  نسانيةالبرىاف المنيجى، إضافة إلى ىدـ الحواجز المصطنعة بيف العموـ الطبيعة والإ 
خذ بالدراسات البينية حيث إف ىذه الحواجز تحوؿ دوف تواصؿ المعرفة وتكامميا، كما تحوؿ دوف الأ

 (ٜٛٔفى الدراسات العممية.)ص
( أف التكامؿ المعرفى فى التربية ٜٕٓٓفي رؤيتو حوؿ "نظرية جديدة فى التعميـ" أكد جاسـ ) .ٖ

والتعميـ يتطمب مزيدا مف الدراسات والبحوث التى تؤسس لعمـ عربى يكوف قادرا عمى التواكب مع 
لى عقد ندوات وحمقات دراسية تسيـ فى تعريؼ التربو معطيات الحضارة الحديثة مف ناحية،   ييفوا 

مف المنظريف والممارسيف لممعرفة الكمية مف خلاؿ الأجزاء، أو المعارؼ الجزئية فى إطار المعرفة 
 (ٗٔالكمية بما يساعد فى تحقيؽ الرؤية الكمية لممعرفة.)ص
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دوف تكامؿ، ولا سبيؿ لتحقيؽ  ( أنو لا أمؿ فى إقامة مجتمع معرفى عربى مفٕٚٓٓترى القيسي) .ٗ
ىذا التكامؿ بدوف مدخؿ ثقافى ينطمؽ مف الثوابت الأصمية لممجتمع وخاصة المغة العربية، بصفتيا 

 (ٕٚٗالبوابة الممكية لتحقيؽ ىذه الغاية.)
لكؿ ىذه التوصيات يتمثؿ البحث الحالي في التساؤؿ الرئيسي التالي: ما أىـ مسار  مسارات  واستجابة
لتكامؿ المعرفي لتحقيؽ الجودة داخؿ كميات التربية، ويتفرع عف ىذا التساؤؿ مجموعة تفعيؿ ا

 التساؤلات الآتية:
 ما التوجيات الفكرية الحاكمة لقضية التكامؿ المعرفى؟ .ٔ
 ما مجالات تحقيؽ التكامؿ المعرفي بكميات التربية ؟ .ٕ
 ما الواقع الحالي لمتكامؿ المعرفي في كميات التربية؟ .ٖ
ما معوقات تحقيؽ التكامؿ المعرفي داخؿ كميات التربية والتى تعوقيا عف تحقيؽ الجودة  .ٗ

 التعميمية بداخميا؟
ما المتطمبات التي تمزـ لتحقيؽ التكامؿ المعرفي داخؿ كميات التربية في الجامعات المصرية  .٘

 وفؽ المسارات المختمفة ؟
 البحح  أهداف

ف المسارات المقترحة التى تفعؿ مف استخداـ التكامؿ المعرفى البحث الحالي تقديـ عدد م ييدؼ
 داخؿ كميات التربية، وذلؾ مف خلاؿ تحقيؽ عدة أىداؼ منيا:

 التعرؼ عمى توجيات الفكر التربوى الحاكـ لقضية التكامؿ المعرفى. .ٔ
 تحديد مجالات تحقيؽ التكامؿ  بيف الأقساـ داخؿ كميات التربية. .ٕ
 ـ المعوقات التى تحوؿ دوف تحقيؽ التكامؿ المعرفى داخؿ كميات التربية.التعرؼ عمى أى .ٖ
إبراز المتطمبات والآليات اللازمة لتحقيؽ التكامؿ المعرفي داخؿ كميات التربية وفقا لممسارات  .ٗ

 المختمفة.
 البحح  أهمية

ارات التكامؿ أىمية القياـ بيذا البحث مف أىمية الموضوع ذاتو، فالبحث يتناوؿ قضية مس وتأتى
المعرفى داخؿ كميات التربية التى ىى أشد حاجة إلى التطوير والتحديث، بالشكؿ الذى يساعدىا عمى 
تحقيؽ أىدافيا، ومف ثـ الوصوؿ إلى الاعتماد المنشود الذى لايكوف بدوف تحقيؽ الجودة التى أصبحت 

يود الإصلاحية التى يقوـ بيا سببا ونتيجة، سبب فى الحصوؿ عمى الاعتماد، ونتيجة لمجموعة مف الج
 أعضاء الكمية بقصد تحقيؽ مستوى معيف مف الأداء بداخميا.
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إلى ذلؾ أف أىميتيا تتأتى مف تعدد فئات المستفديف مف نتائجو، حيث مف المتوقع ليذا  يضاؼ
 البحث أف يفيد منو:

لمتكامؿ فى النواحى طلاب كميات التربية حيف تقدـ ليـ المعرفة برؤية كمية تضمف ليـ البناء ا .ٔ
المختمفة، بالشكؿ الذى يساعد عمى تكامؿ خبراتيـ السابقة واللاحقة، وينمى لدييـ القدرة عمى 

 استخداميا وتوظيفيا في حؿ المشكلات التي تواجييـ.
القائموف عمى أمر كميات التربية وىـ يسعوف نحو الحصوؿ عمى الاعتماد ليذه الكميات حيف  .ٕ

وؿ الجودة التعميمية المطموبة برؤية كميو، تنطمؽ مف الواقع الفعمى وتراعى يقدموف تصوراتيـ ح
فرازات المستقبؿ.  متطمبات المجتمع التربوى وتحديات العصر، وا 

 البحح مهوج
البحث الحالي عمى المنيج الوصفي، حيث ستقوـ الدراسة برصد وتحميؿ الواقع المعرفي  يعتمد

عميو الموائح المنظمة، ثـ تقوـ بتحميؿ ىذا الواقع لمكشؼ عف داخؿ كميات التربية وفقاً لما تنص 
 المساراتمعوقات تحقيؽ التكامؿ المعرفي داخؿ كميات التربية، والتي في ضوئيا سيتـ اقتراح عدد مف 

العممية اللازمة لتحقيؽ التكامؿ المعرفي داخؿ كميات التربية، والوصوؿ مف خلاليا إلى استكشاؼ 
واجتماعية معينة، تساعد في صياغة مستقبميات بديمة تظير أىميتيا في تطوير  أسباب ظاىرة تربوية

المعرفي، وما  مؿسياسة فعالة ذات مدى طويؿ شامؿ وعميؽ مف خلاؿ  تحديد مسارات تحقيؽ التكا
 يمزـ كؿ مسار مف متطمبات تفعيمو في الواقع.

 البحح حدود
بية جامعة المنصورة في الأقساـ العممية ىذا البحث عمى أعضاء ىيئة التدريس بكمية التر  طبؽ

المختمفة، لمعرفة آرائيـ حوؿ واقع تحقيؽ التكامؿ المعرفي، ومعرفة المعوقات التي تحوؿ دوف تطبيقو 
 .تربيةمف أجؿ الوصوؿ إلى وضع مجموعة مف المسارات التي تمزـ تحقيؽ التكامؿ داخؿ كميات ال

 البحح مصطلحات
 في ىذا البحث: أىـ المصطمحات المستخدمة مف
 ( التكامؿ المعرفىٔ)

البحث الحالى إلى أف التكامؿ المعرفى يقصد بو النظر إلى المعرفة التى تقدـ لممتعمـ وفؽ  يذىب
 رؤية كمية متصمة لا منفصمة، سواء فى بعدىا الأفقى أو فى بعدىا الرأسى بحيث يتـ مف خلاليا:

ث يصعب تفسير خصائص كؿ جزء عمى حدة، بؿ فى النظر إلى المعارؼ الجزئية فى إطار الكؿ، حي .ٔ
 إطار بنياف المعرفة الكمية.
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التكامؿ بيف المعارؼ  -شمولية التكامؿ ليطاؿ )التكامؿ بيف المعارؼ التربوية بعضيا البعض .ٕ
 التكامؿ بيف المعارؼ التربوية والتخصصية وبيف المعارؼ الثقافية(. -التربوية والمعارؼ التخصصية

عمى طبيعة التكامؿ المعرفى التى تقوـ عمى التنوع المعرفى وليس التعدد المعرفى فى إطار  التأكيد .ٖ
الارتقاء بالمستويات المعرفية العميا أو التدنى بيا، ذلؾ أف الارتقاء مف شأنو أف يحدث منظومة 

معارؼ فى ال تنوعمعرفية وسموكية متكاممة داخؿ كميات التربية لا يحدث مف خلاليا تعارض بيف ال
 التربوية والتكامؿ بينيا. 

 ( الجودة التعميميةٕ)
ضوء تعدد الكتابات والدراسات التي تناولت مفيوـ الجودة التعميمية يرى البحث أف المقصود  في

البحثية  –بيا سعى كميات التربية نحو تحقيؽ مستوى عاؿ مف الأداء في كافة أنشطتيا )التعميمية 
 احية،وؿ عمى منتج تعميمي جيد، يستطيع الوفاء بحؽ المينة مف نخدمة المجتمع( تساعد في الحص

 ويساعد في الحصوؿ عمى الاعتماد الأكاديمي والمؤسسي ليذه الكميات مف ناحية أخرى.
 ( المساراتٖ) 

مفيوـ المسار مف المفاىيـ النسبية التى تختمؼ باختلاؼ النظرة والمدخؿ الذى تناولو،  يعتبر
التى قدمت لمفيوـ المسار، إلا أف الرؤية المغوية تنظر إلى المسار كما يشير وبرغـ ندرة الأدبيات 

المعجـ عمى أنو مفرد وجمعو مسارات، وىو مصدر ميمي مف سار أي مسمؾ، خط السير وتعنى 
 الطريؽ المتبع. أما في الاصطلاح فقد وردت بعض المفاىيـ كالآتي:

التى يمكف أف يسير العمؿ وفقا ليا، والذى يحدده ( بأنو " سمسمة الاتجاىات ٕ٘ٓٓعرفة شاويش ) .ٔ
 (ٜٛالفرد لنفسو ليحقؽ أىداؼ محددة" )ص 

(  حيث عرفتو بأنو " تدرج الفرد خلاؿ ٕ٘ٔٓوىناؾ مف عرؼ المسار بدلالة الوظيفة ومنيـ سيميا) .ٕ
)ص  حياتو الوظيفة مف مرتبة إلى أخرى وفقا لاتجاىات محددة داخؿ المؤسسة التي يعمؿ داخميا"

ٕٖ) 
( بأنو " اختيار ٖٕٓٓرؤية أخرى عرفت المسار بأنو بمعنى الطريؽ  حيث يعرفو الييتي ) وىناؾ

طريؽ معيف، واتخاذ قرارا بشأنو، مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ محددة، سواء بالنسبة لمفرد، أو لمؤسسة 
 (، وكميا أمور تدؿ عمى أف مفيوـ المسار مف شأنو أف يساعد عمى:ٖٔمعينو" )ص

o يد الاتجاه، أو الطريؽ مف بيف خياريف أو أكثر.تحد 
o .اختيار طريؽ واحد، أو عدة طرؽ 
o .اتخاذ القرار بشأف الكيفية التى ينبغي أف يتطور بيا المسار 
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ضوء الرؤى السابقة يمكف لمبحث الحالي أف يعرؼ المسار بأنو: اختيار مجاؿ معيف مف بيف  وفى
يفية التي يمكف أف يتطور بيا المسار، بحيث تتضمف رؤية تحقؽ مجالات التكامؿ المعرفي، واتخاذ الك

يمكف أف  اراتالتكامؿ المعرفى داخؿ كميات التربية  وفؽ مسار محدد، ويقترح  البحث الحالي ثلاثة مس
تحقؽ مف خلاليا رؤية التكامؿ المعرفي: المسار الأفقي، والمسار الرأسي، ومسار التكامؿ بيف 

 المساريف السابقيف. 
 الدراسة إجراءات
 لأىداؼ الدراسة سوؼ تقع إجراءات البحث في الخطوات الآتية: تحقيقا

إطار نظري يتضمف التأصيؿ لقضية التكامؿ المعرفي مف حيث )مفيومو، ومبادئو، وضرورات الأخذ  -ٔ
 بو داخؿ كميات التربية، ومجلات تحقيقو، وأىـ المعوقات التي قد تحوؿ دوف تفعيمو(.

 اني يتضمف إجراءات الدراسة الميدانية وتحميؿ نتائجيا.إطار ميد -ٕ
 الهظري للبحح الإطار

 التهامل المعرفي مفووم
مفيوـ التكامؿ المعرفى أصبح يستمزـ ضرورة بمورة مفيوـ جديد وواسع تتضح مف خلالو  إف

رات أىمية تحقيؽ التكامؿ المعرفى بيف المعارؼ المختمفة، ومعرفة مفيومو، وكذلؾ معرفة المسا
المختمفة التى يقوـ عمييا التكامؿ المعرفى، ولما كاف التكامؿ المعرفى مف المفاىيـ المركبة فإف الأمر 
يتطمب بداءة الوقوؼ عمى مفاىيـ التكامؿ بصفة عامة، ثـ تقديـ مفيوـ التكامؿ المعرفى فى ضوء 

 الطرح التربوى الذى قدـ لو.
 ( مفيوـ التكامؿٔ)

ؿ فى تقديـ المعارؼ يحقؽ أىداؼ كثيرة، تتمشى مع اتجاىات الفكر استخداـ مفيوـ التكام إف
التربوى الحديث، والتى تشير إلى أىمية تقديـ المعارؼ والخبرات التعميمية بطريقة متكاممة، لأف ذلؾ 

المعارؼ  يفيؤدى إلى فعالية أكثر فى التعميـ عف تقديميا بصورة منفصمة، لذا جاءت أىمية الربط ب
لخبرات فى كؿ متكامؿ خاصة مع المعارؼ المتجددة، حيث يقدـ مفيوـ التكامؿ صورة أشمؿ والمفاىيـ وا

لممعارؼ، ويوضح كيؼ تترابط فروعو فى كؿ مياديف المعرفة، وكيؼ تتفاعؿ معا فى كؿ واحد سواء 
يعمؿ  التعميـ، أو سواء أكاف ىأكاف الترابط بيف المواد الدراسية عامة وتكامميا مع الأساليب الحديثة ف

 عمى الترابط بيف المعارؼ والمفاىيـ لذا جاءت بعض المفاىيـ التى تناولت التكامؿ عمى النحو التالى:
( بأنو" الطريقة التي يتـ بيا ربط ٕٔٓٓالمفيوـ الذى قدمو كؿ مف الشربيني والطنطاوي) .ٔ

رتباط المحتوى الفكرى بالبناء العقمى ".ص  ٕٔٔالمعارؼ ببعضيا البعض، وا 
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( بأنو" تحقيؽ الكمية والوحدة كيدؼ تربوى يسعى إلى تحقيؽ ٕٛٓٓمفيوـ الذى قدمو عيسوي)ال  .ٕ
 ٜٜٔالوحدة عف طريؽ توازف دينامى لكافة المعارؼ والخبرات فى عالـ يتسـ بالتغير السريع" .ص

( بأنو " إحداث نوع مف الوحدة بيف المعارؼ ٕٙٓٓالمفيوـ الذى قدمو كؿ مف محمد وصالح ) .ٖ
عة وتجميعيا فى منتجات معرفية وخدمات خاصة بالمعرفة تعمؿ عمى تحديد المجالات المعرفية الموز 

 (ٚٙٔوربطيا مع بعضيا البعض فى صورة متقاربة". )ص
( بأنو " الطريقة التي تظؿ فييا المعارؼ محتفظة Loop, 2003المفيوـ الذى قدمو لوب ) .ٗ

البعض في المعارؼ ذات العلاقات المتشابية أو  بوحدتيا، ومحاولة إيجاد مفاىيـ تربط بيف بعضيا
 ((P.23المتقاربة مف أجؿ تدعيـ بعضيا البعض". 

( بأنو " محاولة لمربط بيف الموضوعات الدراسية المختمفة ٕٙٓٓقد عرفو كلا مف أحمد ومحمد) .٘
ى التى تقدـ المعرفة لمطلاب فى شكؿ مترابط ومتكامؿ وتنظيميا تنظيما دقيقا، يسيـ فى تخط

 (ٖٙٔالحواجز بيف المواد الدراسية المختمفة." )ص
عمى المفاىيـ السابقة أف مفيوـ التكامؿ يعمؿ عمى تحقيؽ وحدة الشخصية لممتعمـ،  ويلاحظ

ويحقؽ وحدة الخبرة وتكامميا، كما أنو يعمؿ عمى توفير بيئة معرفية فعالة لكؿ المتعمميف مما يحقؽ 
 كامؿ.الإفاده الكبرى لممتعمـ مف جراء الت

 ضوء الرؤى السابقة يتضح لمبحث الحالى أف مفيوـ التكامؿ يقوـ عمى: وفى
البحث عف مصادر المعرفة الداخمية والخارجية، ومدى مناسبتيا لممتطمبات المتغيرة والمستجدة عمى  .ٔ

 الواقع المعرفى والتعميمى اليومى. 
 ولة تحديث الرصيد المعرفى لممتعمميف.تنمية سبؿ التفاعؿ والتبادؿ بيف المعارؼ المختمفة، ومحا .ٕ
البحث عف صورة تجمع المعرفة فى صورة موحدة تبعدىا عف التجزأ والتفكؾ بحيث تساعد عمى  .ٖ

 إظيار الوحدة المعرفية لممعارؼ بشكؿ يساعد عمى إبراز التكامؿ المعرفى.
 ( التكامؿ المعرفيٕ)

مواجية الطوفاف المعرفي وخاصة عندما يتـ  مفيوـ التكامؿ بالمعرفة يوضح أنو يعمؿ عمى وارتباط
تطبيقو مف خلاؿ رؤى إنسانية تتطمب تحقيؽ التكامؿ الاجتماعى والسياسي والتقنى والاعلامى والتربوي 
منتجة الانفجار المعرفى فقد ظيرت العديد مف المفاىيـ التى ترسخ لمفيوـ التكامؿ المعرفى عمى النحو 

 التالى:
التي نظرت لمتكامؿ المعرفي مف المنظور الفمسفي لمتربية والتي عرفت فييا  ( ٜٕٓٓرؤية الجاجي) .ٔ

التكامؿ المعرفي بأنو: " إقامة علاقات مترابطة بيف المعارؼ المتناثرة بحيث تحقؽ مبدأ الاتصاؿ 
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قامة علاقات قوية بيف مجموعة مف المعارؼ شريطة أف تبقى متميزة في ط ." ) بيعتياالمعرفي، وا 
 (ٜ٘ص

( التي قدمت لمتكامؿ المعرفي مف المنظور المنيجي الذى يجمع Shiner, 2010ية شينر )رؤ  .ٕ
المعارؼ تحت مظمة واحده حيث عرفيا بأنيا:" الربط بيف مجموعة مف المعارؼ تنتمي بحكـ 
طبيعتيا إلي مجاؿ معرفي واحد أو عدة مجالات لمتغمب عمي الانفصاؿ والعزلة بيف الموضوعات 

 بينيا" فيماوالمعارؼ 
(التي نظرت إلى مفيوـ التكامؿ المعرفي مف Miller& Gibson, 2009رؤية ميمر وجابسوف ) .ٖ

النظرة الاقتصادية لمتعميـ ، حيث عرفتو عمى أنو:" تمؾ النظرة الكمية لممعارؼ التي تغطي جميع 
كثير مف الأمواؿ المجالات والمعارؼ في كافو العموـ الإنسانية والطبيعية والعممية معا بحيث توفر ال

 (p.5التي تنفؽ في توفير الساعات والأماكف لتعمـ المعارؼ المتناثرة." )
( بأنو:" تقديـ المعارؼ بشكؿ متكامؿ بحيث يمكف تقديـ المعرفة الواحدة، أو ٕٛٓٓرؤية صبري ) .ٗ

مجموعة مف المعارؼ بشكؿ يشمؿ جميع أوجو المعارؼ التي يدرسيا المتعمـ في شكؿ شمولي 
 رفة، يواكب ميارات سوؽ العمؿ المتعددة"  لممع
ىذه الرؤى تؤكد أف تقدـ المجتمعات يعتمد عمي كفاءة استثمار ثروة المجتمع مف الذكاءات  وكؿ

المتعددة المتوافرة لدي أبنائو في إنتاج المعرفة وتوظيفيا في توفير منطمقات النيوض بالمجتمع في 
المعارؼ  ميعؿ تحويؿ ما تنتجو ىذه الرؤى مف محاولة تجظؿ مفيوـ الذكاءات المتعددة، وذلؾ مف خلا 

تحت مظمة متكاممة تناسب وحدة العقؿ البشرى، وتفتح آفاقا لمرقى  بعقؿ المتعمـ، واكتشاؼ أساليب 
جديدة في التعميـ، وتقديـ خدمات جديدة لإنتاج الأفكار والرؤى والمناىج التعميمية المتطورة بشكؿ 

 .يشمؿ جميع أوجو المعارؼ
الذى دفع الدراسة الحالية إلى تقديـ مفيوـ لمتكامؿ المعرفي يؤكد عمى أػنو: الربط بيف  الأمر

المعارؼ المختمفة بشكؿ مترابط ومنظـ يسيـ فى تخطى الحواجز بيف المعارؼ لتقدـ بصورة متصمة 
ة، الأمر الذى بعضيا البعض لإبراز العلاقات فيما بينيا، وزيادة لموضوح والفيـ بيف المعارؼ المختمف

 يساعد عمى: 
الارتقاء بالعممية التعميمية مف خلاؿ تحقيؽ إنسانية المتعمـ ككؿ متكامؿ، الأمر الذى يدعـ مف  .ٔ

 المكانو المينية لممتعمـ بتجديد معارفو، وطرؽ صناعتيا، وتجديد عقمو البشرى بصفة مستمرة.
الشامؿ والمتكامؿ لممتعمـ، وتنمية طرؽ  تحقيؽ مبدأ وحده اليدؼ التعميمي الذى يعمؿ عمى النمو .ٕ

 الابداع والتفكير.
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تخطى حدود الزماف والمكاف بيف المعارؼ وأونواعيا بحيث تنقؿ المعارؼ مف قيد التقميد إلى الفعالية  .ٖ
 والتقدـ والتطور. 

 تحكيل التهامل المعرفي مبادئ
والثقافية والتربوية والسياسية  مجتمع المعرفة المتفجر بمعموماتو الاقتصادية  والاجتماعية إف

فرض عمى معظـ المؤسسات التعميمية ضرورة الإلماـ بالحد الأقصى عف طبيعة ىذه المعارؼ، 
ومحاولة صوغيا في نتاجات تعميمية تظير آثرىا داخؿ المجتمع الذى تعمؿ فيو بحيث تخرج أجيالا 

يير داخؿ مجتمعاتيـ بشكؿ يكفؿ ليـ قادريف عمى صنع المعرفة بدلا مف استيلاكيا، تقودىـ إلى التغ
 تحقيؽ الإبداع والتميز، وىذا الأمر الذى جعؿ مبادئ التكامؿ المعرفي تتنوع لتكوف عمى النحو التالي:

 تحقيؽ الترتيب المنطقي لممعارؼ: -ٔ
الأمر يتحقؽ مف خلاؿ تنظيـ الخبرات ضمف المعارؼ التى تقدـ لممتعمميف، بحيث تشمؿ  وىذا

تى تضمف المفاىيـ، والحقائؽ والقواعد والقوانيف والنظريات ويعمؿ الترتيب عمى تحقيؽ المعمومات ال
يمكف  التتابع الزمنى بالانتقاؿ مف السيؿ إلى الصعب أو مف البسيط إلى المعقد  ففي النحو مثلا

يؽ النحوي التتابع الزمنى أف يتحقؽ مف خلاؿ إدراؾ المتعمـ لألفاظ المغة وطبيعتيا في القدرة عمى التطب
السميـ، ليظير آثر التطبيؽ في القدرة عمى التحدث بالعربية بطلاقة، وفقا لتسمسؿ معيف يساعد عمى 

الترتيب المنطقى لممعارؼ  اعداستمرارية اكتساب المعارؼ، وتدرجيا مف السيؿ إلى الصعب، بحيث يس
ـ المعارؼ وتصنيفيا إلى عمى تحقيؽ بعد العمؽ الفكري عند عرض المعارؼ واكتسابيا بما يحقؽ تنظي

 مجموعات يتـ فييا الانتقاؿ مف معرفة إلى آخري وفقا لمبدأ الترتيب المنطقى لممعارؼ الذى يعمؿ عمى:
o .التدرج مف السيؿ إلى الصعب، مف البسيط المعموـ إلى المركب المجيوؿ 
o   جوانب المعارؼ  ترابط وتنسيؽ المعارؼ لكؿ سنة دراسية بحيث يشعر المتعمميف بالترابط بيف

 المختمفة.
o .إحداث الترابط بيف المراحؿ المختمفة بحيث تترابط كؿ مرحمة بالتي تسبقيا أو تمييا 
o .ترابط المعارؼ داخؿ السنة الدراسية الواحدة 
 مبدأ تحقيؽ وحدة المعرفة: -ٕ

فقية التى مبد التكامؿ مف شأنو العمؿ عمى إظيار وحدة المعارؼ مف خلاؿ إيجاد العلاقة الأ إف
تجمع بيف المجلات المختمفة لممعارؼ مثؿ ربط المعارؼ التي يتعمميا المتعمـ في العموـ بغيرىا مف 

ديمتري وقرني  مرالمعارؼ الآخرى الجغرافيا والمغة الانجميزية والتربية الإسلامية، وقد أكد ىذا الأ
العموـ مف الجانب العممي  ( بقوليما "إف موضوع الطاقة الشمسية يمكف معالجتو في مناىجٕٓٔٓ)

المتعمؽ بالوضع النسبي لكؿ مف الأرض، وبقية التوابع مف الشمس أو بعدا عنيا، وبعض الظواىر 
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مف الزاوية  الجغرافياالفمكية كظاىرتي الخسوؼ والكسوؼ، والموضوع نفسو يمكف معالجتو في معارؼ 
لظاىرة في ضوء ىذه الأشياء، وفى المغة الجغرافية الخاصة باليابس والماء والجو والتضاريس وتفسير ا

الانجميزية استعماؿ نفس المفردات المغوية وترجمتيا، أما في التربية الإسلامية فأىميتيا الواضحة 
 (ٜٛ-ٛٛلخدمة الإنساف".)ص ص  كوفتكمف في بياف قدرة الخالؽ سبحانو وتعالى في تسخير ال

ة والربط بينيا وبيف الخبرات التى تظير لو بأنيا غير مبدأ التكامؿ يساعد المتعمـ عمى تنظيـ المعرف إف
مترابطة  أو مفككة الأجزاء ويجعميا ذات معنى، وبيذا يستطيع المتعمـ أف يحدث تنظيما خاصا بو، 

فتحقؽ الوحدة الفكرية في  ايساعده عمى إدراؾ العلاقات بيف المعرفة التى يكتسبيا والخبرة التى يمر بي
 التكامؿ المعرفي. تكوينو العقمي محدثة 

 مبدأ تحقيؽ المرونة في اكتساب المعارؼ: -ٖ
أي تنظيـ لممعرفة التي يكتسبيا المتعمـ لابد أف تتسـ بالمرونة بحيث تعطى الحؽ لكؿ مف  إف

المعمـ والمتعمـ في تطويع المعارؼ ومحتواىا وطريقة تدريسيا بما يناسب وطبيعة كؿ منيما وفقا 
مكانيات البيئ التكامؿ  يوـة التعميمية التى يعمموف داخميا لأف تحقيؽ مبدأ المرونة في مفلظروفيـ، وا 

 المعرفي مف شأنو أف يساعد عمى:
o  البعد عف الروتيف المتقيد بإنياء المقررات الدراسية في ميعاد محدد، وذلؾ بإعطاء الحؽ للأستاذ

والانتياء منيا بطريقة بمشاركة الطالب في الجدوؿ الزمنى المحدد لمبدء في اكتساب المعارؼ 
براىيـ،  (ٕٔٔ، صٕٔٓٓتشاركيو بحيث تحقؽ العمؽ الفكري لطبيعة المعارؼ التي تقدـ.)سعادة وا 

o  تعطى الحؽ للأستاذ في تغيير بعض المعارؼ واستبداليا بآخري أحدث منيا، إذا كانت المعارؼ
 المفروضة عميو لا تؤدى الغرض المطموب منيا في عممية التعميـ

o ة ترتيب المعارؼ المقدمة لممتعمميف ووفقا لمجدوؿ الزمنى الموضوع ، وىو ما أكد الخوالدة إعاد
( بقولة :" إف مبدأ المرونة لابد وأف يكوف متوافرا لممعارؼ التي تقدـ لممتعمميف فقد يتطمب ٜٕٓٓ)

مف غير المع ؿمنيج الأحياء مثلا توافر عينات موسمية ويكوف الوقت المناسب لدراستيا في الجدو
متفؽ مع ميعاد حصاد ونمو ىذه النباتات الأمر الذى يعوؽ مفيوـ التكامؿ المعرفي عف تحقيؽ 
مبادئو، فينا يحؽ للأستاذ تقديـ أو تأخير بعض المعارؼ وفقا لظروؼ العممية التربوية 

 (ٖٗٔبرمتيا.)ص
 مبدأ تحقيؽ واقعية المعرفة: -ٗ

يقوـ عمييا مفيوـ التكامؿ المعرفي، بحيث تركز  المبدأ يعتبر مف أحد أىـ المبادئ التي وىذا
المعارؼ التى تقدـ لممتعمميف عمى مشكلات وقضايا واقعية تنطوي في سياقيا في القدرة عمى التطبيؽ 

حؿ  ارفي الواقع العممي، مع إظيار استراتيجيات لمتعمـ، تركز عمى الميارات والمعرفة في إط
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( "التناسؽ التاـ في طبيعة المعارؼ ٕٛٓٓا يرى صبري )المشكلات، وتؤكد عمييا بحيث تحدث  كم
المختمفة بيف المقررات الدراسية المختمفة وفقا لما نتيجة طبيعة كؿ معرفة مف المعارؼ المختمفة" 

أكثر  لتأتى(، وىو الأمر الذى يعمؿ عمى التقميؿ مف فكرة الفصؿ المصطنع بيف المعارؼ، ٙٔ)ص
 -الميارات -المفاىيـ -ي تحقيقا لإحداث العمؽ بيف )المعموماتانسجاما مع متطمبات العصر الحال

أنماط سموؾ المتعمميف(، ويتوقؼ تحقيؽ مبدأ العمؽ لمياراتو عمى مدى خبره  -القيـ –الاتجاىات
الفكري بيف  العمؽالقائميف عمى صنع المعارؼ ومدى قناعتيـ بمفيوـ التكامؿ المعرفي، ولتحقيؽ 

 ( عددا مف الآليات منيا:ٖٕٓٓلمؤسسات الجامعية حددت دراسة الشراري )المعارؼ التي تقدـ داخؿ ا
o  تكوف المعارؼ المقدمة لممتعمميف داخؿ الجامعات أكثر ارتباطا بالواقع الخارجي الذى يعيشو المتعمـ

 ويتفاعؿ معو يوميا. 
o دـ الكـ.تركز عمى الجانب الكيفي في اكتساب المعارؼ وتقويميا، أكثر مف قدرتيا عمى استخ 
o .تتيح لممتعمـ فرصا أكبرا لإحداث جوانب التفكير عالية الميارات بعيدا عف ميارات الحفظ والاستذكار 
o  إحداث التكامؿ بيف الأسس العممية التى يقوـ عمييا بناء المعارؼ نظريا، والقدرة عمى دمجيا في

 (ٜٓٔأرض الواقع )ص 
 مبدأ تطوير المعارؼ  -٘

العممية والتكنولوجية التي تركف بصماتيا الواضحة عمى شكؿ الحياة التعميمية، ثورة الاتصالات  إف
تطمبت ضرورة تطوير المعارؼ التعميمية والاتجاىات والقيـ لتنسجـ مع خصائص المتعمميف في عصر 

عميو شحاتو  أكدسماتو التسمح بالفمسفة التربوية في المناىج التعميمية، والتطوير المقصود ىنا كما 
( ىو "إعادة النظر في كؿ مكونات المنيج ابتداء بالأىداؼ حتى التقويـ، بحيث يطاؿ جميع ٕٛٓٓ)

( ٔٗٔالعوامؿ التي تؤثر فيو، وتتأثر بو، وتتـ عمى مستوى المضموف في مكونات المناىج" )ص 
صصية والثقافية والتخ يةبحيث يطاؿ التطوير كأحد مبادئ التكامؿ المعرفي معظـ جوانب المعارؼ التربو 

 -عممية التقويـ -استراتيجيات التعميـ -المحتوى -داخؿ كميات التربية شاممة )الأىداؼ التربوية
 التغذية الراجعة(، وىو الأمر الذى يؤكد أف التطوير لممعارؼ يقوـ عمى مجموعة مف الأبعاد تشمؿ:

معارؼ التي تقدـ، البعد التنظيمي لممعرفة: مف حيث كونيا عممية تفاعؿ مستمرة بيف مكونات ال .ٔ
المخرجات(، وىو الأمر الذى  –العمميات  –وبيف تركيبيا الوظيفي الذى يمكف التحكـ فيو )المدخلات 

 .ـيساعد عمى تطوير كؿ المعارؼ الاجتماعية وفقا لمفمسفة الحاكمة وراء كؿ معرفة تقد
اظيار العلاقات المتشابكة البعد التركيبي لممعرفة : وىو الذى يحدد اعتبارات التطوير لممعارؼ، و  .ٕ

التي تحدد العناصر التي تختص بالتطوير، وتحديد دواعييا، وتجعؿ مف تطوير المعارؼ عممية لو 
 (.(Shriner, 2010,p.22طابع التنظيـ، والتماسؾ، والثبات، والاستقلالية. )
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فية والاجتماعية البعد الشمولي لتطوير المعارؼ بحيث يشمؿ التطوير المعارؼ الاقتصادية والثقا .ٖ
والتكنولوجية والتخصصية والتربوية والاجتماعية، وىو الأمر الذى يحدث حيف الأخذ بمفيوـ التكامؿ 

 – لابتكارا -الاتقاف - -المعرفي الذى يساعد عند تطوير المعارؼ عمى إحداث مفاىيـ )الدقة
حوؿ أداء المتعمميف  استشراؼ المستقبؿ( لإعداد معارؼ مف شأنيا أف تساعد عمى رفع التوقعات

 (ٙٙ، ٕٕٔٓبشكؿ مستمر في عالـ سمات معارفو الاتقاف والتميز والجودة. )مصطفى،
البعد المستقبمي الذى ستكوف عمية عمميات التطوير لممعارؼ وقدرتيا عمى إحداث نقمة نوعية في  .ٗ

تي أجريت حوؿ متعممي كمية التربية، تستوعب سوؽ العمؿ ومتطمباتو، في ضوء نتائج الدراسات ال
 قصور معارؼ كميات التربية عف تحقيؽ أىدافيا التعميمة. 

 تحكيل التهامل المعرفى ضرورات
الاىتماـ بالتكامؿ المعرفى كاف نتيجة طبيعية لشيوع فكرة اتساع المعارؼ، وما ترتب عمييا مف  إف

ارؼ في حقؿ ضرورة التخصص الدقيؽ الذى يقتضى نيج مقاربة جديدة ومبدعة تستحضر جميع المع
المعارؼ التربوية والثقافية والتخصصية والتطبيقية باسـ التكامؿ المعرفى، وبالكيفية التى تساعد 
مؤسسات التعميـ العالي مف الحفاظ عمى السمعة الدولية، الأمر الذى يساعد توظيؼ المعارؼ في حياة 

والمعمومات كميارات في مجالات  المتعمميف مثؿ سائر دوؿ العالـ المتقدـ، التى تيتـ بتطبيؽ المعارؼ
الرياضية التي يعالجيا  مسائؿ( بقولو " أنو ميما كانت ال2011) Harrellالحياة، وىذا ما أكد عميو  

عمـ الرياضيات فإنيا لـ تعد منفصمة عف سائر المعارؼ الأخرى عمى أساس أف يبنى منيج الرياضيات 
وثيقة بيف مجالات المعرفة الإنسانية والاعتماد بالتكامؿ مع المعارؼ الأخرى عمى ضوء الصلات ال

 (،  لتتمثؿ ضرورات التكامؿ المعرفي في:ٜٗٔالمتبادؿ فيما بينيا")ص
 الثورة المعرفية والتكنولوجية: -ٔ

إعادة بناء عقؿ المتعمـ العربي الآف لاستيعاب الثورة المعرفية في تطبيؽ أساليب التكنولوجيا  إف
لى إعادة ىيكمة المناىج التعميمية وتطورىا أصبح في حاجة ماس ة إلى أساليب جديدة في التعميـ، وا 

بدورىا عمى شكؿ  عكستوتطويرىا، ومحاولة التلائـ مع التعقيدات الحادثة في عالـ التكنولوجيا والتي ان
المنيج التعميمي، بشكؿ  يؤكد أف "ىناؾ علاقة ترابطية بيف التطور المعرفي، ودور التكنولوجيا في 

د المناىج الجامعية وتدريسيا داخؿ حجرات الدراسة، وتطوير نظـ التقويـ، والارتقاء بقدرات إعدا
المتعمميف وتنمية جوانب الإبداع لدييـ، والاىتماـ بالكيفية التي ينبغي أف يدار بيا الموقؼ التعميمي 

في المنظومة ( معتمدا عمى الثورة التكنولوجية ٘ٗٔ، ٕٛٓٓبحيث تتـ بطريقة متكاممة". )شحاتو، 
( عمى" حدوث مزيد مف التعمـ والتواصؿ، وتأكيد أىمية ٕ٘ٓٓالتعميمية التي  تعمؿ كما يؤكد الميدى )

(. وذلؾ حتى يمكف لمتكامؿ ٜٕٚالقريب، والتعميـ الذكي" )ص ميـالتعمـ الذاتي، والتعميـ عف بعد، والتع
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يؤدى إلى حدوث التكامؿ بيف  المعرفي وسط تعاظـ دور تكنولوجيا المعمومات إبراز دورة الذى
 التكنولوجيا وثورة المعرفة مف خلاؿ:

الإفادة منو في ميداف تطوير المناىج التعميمية، بالانفتاح السيؿ والميسر عمى التجارب والخبرات  .ٔ
يجاد قواعد البيانات الدولية والعالمية التى تضاعؼ  التعميمية المتطورة والمبتكرة في مجاؿ التعميـ، وا 

 (ٕٕ٘،ٕٚٓٓنجاحات المنظومة التربوية.) القيسي، مف 
يفتح أفاقاً لممتعمميف في كسر حاجز العزلة التعميمية، وتيسر سبؿ الحصوؿ عمى المعمومات  .ٕ

 والمعارؼ مما يمكف المبدعيف مف تحقيؽ أىدافيـ بشكؿ يبرز التعميـ التعاوني.
ؤى التطويرية والتكنولوجيا في تنفيذ خططيا تحسيف المستوى الثقافي لممؤسسة التعميمية، وتبنى الر  .ٖ

 (ٕٙ،ٕٛٓٓوبرامجيا، مما يعزز مف ظيور مفيوـ الجامعة الالكترونية.)صبري، 
( أف تكنولوجيا التعميـ مف شأنيا أف تعمؿ عمى احتراـ قدرات المتعمميف، عف ٕٛٓٓأكد شحاتو ) .ٗ

ور الأحادي في اكتساب المعرفة طريؽ تشجيع التعميـ الايجابي، الذى يبعد المتعمميف عف المنظ
 بحيثوفيميا، وأكد أف ىذا الأمر لف يتحقؽ إلا بإحداث التكامؿ المعرفي القوى بيف المعارؼ، 

تستوعب المناىج ما أطمؽ عميو حضارة تكنولوجيا المعارؼ، ما أفرزتو مف ثورة معرفية تتطمب 
 (  ٚٙضرورة المزج والجمع بيف المعارؼ المتقاربة. )ص

ذه الضرورة مف أف كميات التربية وىى تواجو تحديات حقيقة عمييا أف تظير قدرتيا عمى ى وتظير
امتلاؾ تقنية المعارؼ داخميا، واستخداميا لتطوير قدرتيا التعميمية، سواء في تطوير المعارؼ 
يجاد أساليب التعمي ـ التعميمية، أو البرامج  التكنولوجية، وبالتالي تطوير الييئات التدريسية، وا 

الالكتروني مف خلاؿ فكر تكاممي يجمع بيف كؿ أطراؼ المنظومة التربوية بما يواكب التطورات العالمية 
 في مجاؿ المعارؼ المختمفة.

 الضرورة التعميمية: -ٕ
تطوير التعميـ الجامعي عممية مستمرة تتـ في إطار رؤية قومية تجعؿ مف التعميـ آلية لمتطوير،  إف

صر مف ذات الخبرة والقدرة والرؤية، وذلؾ حتى يتحقؽ لمتعميـ الجامعي مستوى تتولى أمره مجموعة عنا
المتجدد  ؿعاؿ مف الجودة قادر عمى تخريج متعمميف لدييـ القدرة عمى الدخوؿ إلى سوؽ العم

والمتطور وىنا يبرز دور التكامؿ المعرفي في توفير منظومة متطورة لأركاف العمؿ التعميمي مف شأنيا 
 مى:أف تعمؿ ع

تبنى إستراتيجية مستقبمية واضحة لكمية التربية بصفة خاصة تعمؿ عمى تنمية الذات الثقافية  .ٔ
والتربوية، وبياف اليوية الحضارية في معترؾ الصراع المحتدـ بيف اليويات وعصر التقدـ العممي 

داخؿ  ميتعميالمتعدد والمتسارع مف خلاؿ تكامؿ المعارؼ التى تقدـ لممتعمميف، وتوجيو العمؿ ال
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الجامعة تقوده إلى "فمسفة مستقرة ومستمرة تنطمؽ مف أىداؼ وتوجيات المجتمع العربي المسمـ، 
وتبتعد عف الانطباعات الشخصية والرؤية الذاتية لتطوير وتحديث المعارؼ والتى قد تضمؿ الحقائؽ 

، ٕٕٔٓ طفى،) مصالعممية في بعض الأحياف".                                             
 (٘٘ص

تطوير نظـ التربية، مف خلاؿ تكامؿ المعارؼ الدراسية برغـ تعدد الأقساـ داخؿ كميات التربية،  .ٕ
وتحديد القدر المشترؾ والضروري لإحداث التكامؿ بيف المعارؼ المتقاربة والمتشابو، بحيث يترؾ 

كافة  بيفىذا المجاؿ بالتنسيؽ شأف إحداث التكامؿ بيف المعارؼ إلى المتخصصيف التربوييف في 
 أقساـ الكمية، 

(، مف أف الضرورة التعميمية لمتكامؿ المعرفي تكمف في حاجة المتعمـ ٜٕٓٓأكدت دراسة الشرعي) .ٖ
لدعـ الأنشطة التربوية لأف فمسفة التكامؿ المعرفي ستظير المواىب، وتنمى الميارات العقمية 

مف  رجياخؿ كميات التربية مف التواصؿ مع المجتمع الخاوالاجتماعية والميارية، وتمكف الطلاب د
المؤسسات التعميمية الأخرى، وىى الضرورة التي تؤكد عمى قيـ الإبداع والتميز والمنافسة مف خلاؿ 

 ( ٖٚالعمؿ الجماعي الذى ىو آليات التكامؿ المعرفي.)ص
ره بصورة متكاممة، بحيث تشمؿ إف الضرورة التعميمية تظير حاجة الأستاذ الجامعي أف يقدـ أفكا  .ٗ

معارفو قضايا التناوؿ النقدي والمنيجي لممعارؼ، مف خلاؿ رؤية منظومية تدار بيا المعارؼ التي 
دارة، وتغيير نظرة المج لمعممية  تمعتقدـ داخؿ كميات التربية أىدافا ومحتوى وكتابا وأنشطة وا 

لمعرفة مف مختمؼ مصادرىا المتاحة دوف التعميمية، بحيث يساعده التأمؿ المعرفي عمى التزود با
 الاقتصار عمى نوع مف المعرفة.

تظير الضرورة التعميمية مدى الالتزاـ  بمتطمبات إعدادا الطالب داخؿ كميات التربية بجوانب إعداده  .٘
التربوية والثقافية والتخصصية، فترسخ الثقافة الأصمية المعاصرة التي تسيـ في بناء متعمـ الغد. 

( بقولو: "إف الضرورة التعميمية مطالبة بالتركيز عمى كافة ٕٕٔٓالواقع الذى يؤكد مصطفى )وىو 
كساب المتعمميف لمجوانب النظرية والعممية معا، والتأكيد عمى طبيعة المعمـ الذى  جوانب عممية وا 

 ( . ٙ٘يتلاقى منو الطلاب المعارؼ، وفى نفس التركيز عمى جودة المنتج التربوي" )ص
تخمي عف ثقافة استرجاع المعرفة تعريفا وتدريسا وامتحانا أحد الضرورات التعميمية لمتكامؿ ال .ٙ

المعرفي وذلؾ لتحقيؽ المواءمة بيف ثقافة الذاكرة والإبداع، وتحميؿ المعرفة ونقدىا، ويمكف تجددىا 
بيف كافة الجوانب  معرفيبصناعة العقمية الناقدة التي تتبنى رأيا واحدا في التفكير، لتحدث التكامؿ ال

 ( ٕٗٔ، ٕٗٓٓالتي تصنع المعمـ مف خلاليا. )قاسـ وعوض 
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إحداث نقمة نوعية لممنظومة التعميمية تركز عمى الكيؼ المتكامؿ في بناء كافة المعارؼ تتطمب  إف
احتضاف فمسفة  التكامؿ المعرفي" لأننا نُعمّـ المغة العربية، ولا نعمـ عنيا إلا تنظيـ القواعد عبر 

دونما اىتماـ  حروب،سنوات والتراكمية المعرفية، وتدريس التاريخ يقتصر عمى تدريس المعارؾ والال
بالعبرة والعظة، وتنمية اليوية والوجداف القومي مف خلاؿ إحداث التكامؿ بيف الأقساـ داخؿ كميات 

 (ٓٗ، ٕٙٓٓالتربية".  )شحاتة،
 الضرورة الاقتصادية:  -ٖ

جراء تحقيؽ التكامؿ المعرفي تستيدؼ توظيؼ  الموارد المادية الضرورة الاقتصادية مف  إف
والبشرية المتاحة داخؿ كمية التربية، لأنو ستنطمؽ العمؿ فييا مف وضع مجموعة مف المعايير 

 فاؽالاقتصادية التي تحقؽ مصمحة متبادلة لممتعمـ والكمية، الأمر الذى يتطمب التعرؼ عمى أوجو الان
فمسفة التكامؿ المعرفي فإف الأمر يتطمب تخفيض نفقات التعميـ ،فقاعات  المطموب، وفى ظؿ تحقيؽ

التدريس تقؿ مف خلاؿ الاعتماد عمى إظيار ميارات الذات في التعمـ، وتحقيؽ مبدأ تكافؤ الفرص 
عمى  لاعتمادالتعميمية مف خلاؿ مواكبة سوؽ العمؿ ومياراتو، وكذلؾ العمؿ التعاوني  سيقمؿ مف ا

وينوع مف أساليب التعميـ والتقويـ، توفير قاعدة بيانات عريضة عف أعداد المتعمميف،  المحاضرة فقط،
وفقا لعدد الييئة التدريسية، والأدوات، والمعدات المتوفرة لكؿ تخصص داخؿ كميات التربية.)فاروؽ، 

ٕٓٔ٘ ،ٗٚ) 
ؿ داخؿ كمية ما تظيره الضرورة الاقتصادية لمتكامؿ المعرفي مف مدى الرضا عف جودة العم كذلؾ

ظياره جودة المنتج  التربية، مف خلاؿ ما يحدثو التكامؿ المعرفي مف التوازف النفسي لمعامميف، وا 
ذات  ؼالتعميمي، الذى يتمتع بسمات اكتساب الخبرات سريعا، قدرتو عمى الربط بيف معظـ المعار 

ي، وربط ما يتعممو داخؿ الجوانب المشتركة والمتشابكة، توفير كؿ وسائؿ التفاعؿ مع العالـ الخارج
 الكمية مع طبيعة مينة التعميـ المواكبة لمتطمبات العصر.  

ضرورات اقتصادية يترتب عمييا تنويع مصادر التمويؿ وبخاصة لأف التكامؿ المعرفي يضمف  وكميا
 جودة الخريج، الأمر الذى يشجع أصحاب الاستثمارات مف ادخار أمواليـ داخؿ كميات التربية، لأنو في

الطلابية،  اتىذه الحالة قد ضمف تسويؽ الخريج بناء عمى مياراتو وقدراتو، مما يزيد مف حجـ الخدم
 ودعـ كافة البرامج التي تقدـ، والاستفادة مف تبادؿ الخبرات والتجارب الناجحة في مجاؿ تمويؿ التعميـ. 

 تحكيل التهامل المعرفي5 مجالات
ى التوازف بيف المكونات المختمفة لممعارؼ، مما يكسب التكامؿ المعرفى كؿ متكامؿ يعمؿ عم إف

الدراسيف المعارؼ بطريقة وظيفية، وليذا يتفؽ معظـ التربوييف عمي أف العموـ التي يدرسيا المتعمـ 
تمكف  ،داخؿ كميات التربية تشتمؿ عمي ثلاثة جوانب: الأوؿ منيا خاص بدراسات تربوية ونظرية
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ميمية وتسييؿ عممية التعميـ ومواجية المواقؼ المتغيرة أثناء عممو المتعمـ مف تنظيـ الخبرات التع
اليومي، الثاني خاص بحصوؿ المعمـ قدر مف الثقافة العامة، تمكنو مف معرفة البيئة والمجتمع الذي 

المستقبؿ، لما ليا مف  ييعيش فيو، الثالث خاص بطبيعة المادة الأكاديمية التي يقوـ بتدريسيا ف
ة المتعمميف، واستمرار لتقدميـ العممي، ومواكبة التطورات الحادثة في كؿ مينو مف حيث أىمية في تربي

الإعداد الذي يتمقاه المتعمـ داخؿ كميات التربية لأف دوره الميني ىو الذى يستطيع أف يوظؼ المفاىيـ 
عرض لو، والواقع مف خلاؿ برامج الإعداد التى يت لدراسةوالميارات والقدرات التى اكتسبيا خلاؿ سنوات ا

 التربوي يشير إلى أىمية الربط بيف مجالات التكامؿ المعرفى والتى تشمؿ :
 ( مجاؿ التكامؿ بيف المعرفة التخصصية والتربويةٔ)

تطوير برامج إعداد المعمـ وتحديثيا تأتى مع شيوع فكرة مفادىا أف ىناؾ ضعفا عاما في  إف
ف عف ضعؼ في المستوى الأكاديمي والفني، وضعؼ مخرجات كميات التربية، تكشؼ في بعض الأحيا

الرضا الميني لدى أعضاء ىيئة التدريس، والانفصاـ بيف المعارؼ التخصصية والتربوية التى نتجت 
مف ضعؼ التوازف بيف عدد الساعات التدريسية المخصصة لكؿ لوف مف ألواف المعرفتيف، وترجع 

كمية التربية يساعد عمى الانفصاـ بيف المعرفة معظـ ىذه الأسباب إلى أف : نظاـ التدريس في 
التخصصية والتربوية، والاىتماـ بالمعارؼ التربوية عمى حساب التخصصية، مما يؤدى إلى اىماؿ 
طرؽ الحوار والمناقشة وكسر حواجز الالتقاء بيف المعرفتيف في ظؿ الأعداد التي تكتظ بيا كميات 

إلى: أف مف إحدى المشكلات التى تؤدى إلى ضعؼ فكرة  ( يشيرٕٗٔٓالتربية، وىو ما جعؿ حمادتو)
مما  صيةالتكامؿ المعرفى إغراؽ المواد التربوية في التنظير وضعؼ الربط بينيا وبيف نظيرتيا التخص

يؤدى إلى نمطية المحتوى العممي والنظري، وأساليب التدريس الأمر الذى ييسر لممتعمميف الحصوؿ 
 (ٕٓٔعمى درجات وتقديرات عالية.ص)

( يؤكد أف مؤسسات إعداد المعمميف تعمؿ المعارؼ ٖٕٓٓالأمر نفسو الذى جعؿ الشراري) وىو
فييا بشكؿ منفصؿ انفصالا تاما عف بعضيا البعض، وتعانى مف نقص جسور الارتباط فيما بينيا، 
وأكدت الدراسة عمى وجود قصور في الارتباط بيف الجانب التخصصي والتربوي أدى إلى: تجزئو 

معارؼ التخصصية، وانفصاليا عف بعضيا حتى في المعارؼ ذات الجذور المشتركة، فالمعارؼ التى ال
يقدميا منيج التاريخ منفصمة عف المعارؼ التى يقدميا منيج الجغرافيا، والعكس، فقدمت الشؽ 

 ةلخمفيالتربوي التاريخي والجغرافي بعيدا عف العوامؿ النفسية والاجتماعية لممتعمميف، وبعيدا عف ا
السياسية داخؿ الجامعات التى تختمؼ مف حيف لآخر، وأنيا ساعدت عمى تكويف ازدواجية فكر في 
المعارؼ التي تقدـ لممتعمميف، إلا أف فكرة  التكامؿ المعري تقوـ عمى الجمع بيف كافة المعارؼ في كمية 
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التخصصية والتربوية  ؼلمعار التربية، فإنو تحت مظمو مفيوـ التكامؿ المعرفى تكمف أىمية الجمع بيف ا
 في الآتي:

يجاد جسر يحاوؿ الجمع بينيما بشكؿ يسيؿ عمى  .ٔ مراجعة معظـ المعارؼ التخصصية والتربوية، وا 
 المتعمميف تحقيؽ فكرة الشمولية، الأمر الذى يمكف لو أف يعزز إتقاف المغتيف العربية والانجميزية .

(عمى ٕ٘ٓٓالمعارؼ ذات الشبو فيما بينيا وأكد طعيمة)تشجيع مواقؼ التعمـ الذاتي بالبحث عف  .ٕ
أىمية دراسة الموضوعات المشتركة وأكد ىذه الفكرة بقولة: " إف دراسة دور الشخصية القومية، 

براز مثيلاتيا في العموـ التربوية، تعمـ المغات ودور المغة العربية في النيوض والار  بذلؾ،  تقاءوا 
د مف خلاؿ مواد التخصص، وتطبيقيا عمى معظـ المواد التخصصية، واكتساب ميارات التفكير الناق

وتحديد معايير عممية وتربوية وثقافية واضحة، تحرص عمي تنمية الطالب المتعمـ مف كافة 
". مفةالجوانب، وتطوير التدريب الميداني المستمر لمطالب المعمـ خلاؿ الأربع سنوات المخت

 (ٔٙٔ)ص
البحث والتجريب والتطبيؽ التربوي السميـ ،مف خلاؿ تطبيؽ المعرفة  إكساب الطالب القدرة عمي .ٖ

نزاليا عمى أرض الواقع متضمنا كافة المستويات التربوية  التربوية عمى المعرفة التخصصية وا 
 ،والنفسية والعممية والتخصصية الأمر الذى يساعد عمى تضميف تقنية المعمومات والاتصالات 

 (ٕٔ٘، ٕٚٓٓداد الطالب المعمـ داخؿ كميات التربية  )القيسى،توظيفيا في مناىج إع وطرؽ
 ( مجاؿ  التكامؿ بيف المعارؼ التربوية والثقافيةٕ)

مف الأمور التي باتت موضع اتفاؽ، أف المعارؼ التربوية والثقافية ىي أحد الدعامات الأساسية  لعؿ
باعتبارىا تقوـ بالدور الأساسي في  لنجاح العممية التعميمية والارتقاء بيا في كافو جوانبيا، وذلؾ

وتقديـ تربية  ءتيا،عمميات التطوير الشامؿ والتحسيف المستمر لأداء المؤسسات التعميمية ورفع كفا
عالمية تتلاءـ والحاجات النمائية والتعميمية المتغيرة لمدارسيف، وأىمية ظيور متعمـ جديد يكوف مصدرا 

لتى تقدـ لو عمى الاتصاؿ مع الثقافات كميا، ويظير آثر التحولات للإبداع الفكري، يظير قدرة المعارؼ ا
اليوية والقيـ، وتنشئة المتعمـ عمى مبادئ العدالة  يةالاقتصادية والتكنولوجية الحالية، ومراعاة خصوص

والحرية والسلاـ، بحيث تساعد ىذه الأمور مجتمعة عمى التوافؽ بيف ما ىو عالمي وما ىو محمى 
 مف الميزات لممعارؼ التى تقدـ داخؿ كميات التربية  منيا:فتحقؽ مجموعة 

أف تشكؿ المعارؼ التربوية  والثقافية بمكوناتيا وعناصرىا نظاما متكاملا، يعكس فمسفة النظاـ  .ٔ
التربوي والثقافي لممجتمع وتطمعاتو في ترجمة حقيقة لفمسفة المجتمع وحاجاتو وطموحاتو مف خلاؿ 

 (٘ٗ، ٖٕٔٓية التي ييدؼ إلييا.)دحلاف، تربية المتعمميف الترب
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أف تعكس المعارؼ التربوية مظاىر الكفاية الداخمية والخارجية لمنظاـ التربوي، عمي مستوي  .ٕ
تخطيطى واسع تجعؿ مف المنيج التعميمي مسايرا لتطورات العصر المختمفة، الأمر الذى يساعد 

 يةية في تحقيؽ الأىداؼ المعرفية والوجدانالمعارؼ الثقافية في توجيو وتطوير المنظومة الثقاف
 والحركية والميارية لدي المتعمميف.

أف تتسـ المعارؼ التربوية بصفو الديمومة لممتعمـ مف خلاؿ إكساب المتعمميف ثقافة التنمية المينية  .ٖ
المستمرة لمواجية المشكلات الحياتية، ومحاولو الوصوؿ إلي الطرؽ المناسبة لحميا بما ينمي 

(، ومراعاة الحقوؽ الثقافية بوصفيا إطارا ملائما لمتعددية ٛٗ، ٕٚٓٓدرات التفكير السميـ. )زاىر،ق
الثقافية، فيي جزءا لا يتجزأ مف حقوؽ الإنساف، وتقتضى ازدىار التنوع المبدع، بحيث يتمتع كؿ 

ثقافية، فرد بالتعبير عف نفسو، ولكؿ متعمـ الحؽ في تعميـ وتدريب جيديف يحترماف اليوية ال
 . فوممارسة التقاليد الثقافية الخاصة في الحدود التي تفرضيا حقوؽ الإنسا

تطوير الإعداد الثقافي بوصفو تراثا مشتركا للإنسانية تظير فيو أصالة وتعدد اليويات داخؿ  .ٗ
 المجتمع الذى يعيش داخمو المتعمـ، تساعد المعارؼ التربوية عمى أف تكوف مصدرا لمتبادؿ والتجديد

 شترؾوالإبداع الذى ىو ضرورة لمجنس البشرى، وبذلؾ يكوف الإعداد الثقافي ىو التراث الم
  للإنسانية الذى ينبغي الاعتراؼ بو، والتأكيد عميو لصالح أجياؿ الحاضر والمستقبؿ.                                                

 ( ٚٙ، ٖٕٔٓ)أبو بكر، 
دئ حقوؽ الإنساف التي ىي جزء مف القانوف الدولي الذى يكسبيا صفة التأكيد عمى الوعى بمبا .٘

العالمية، بحيث يكوف عمى المناىج الجامعية الاىتماـ بذلؾ مف خلاؿ تدريس المقررات التى تعنى 
 عمؿبذلؾ، والتأكيد عمى ىذه المبادئ مف خلاؿ المقررات المختمفة إضافة إلى ضرورة القياـ ب

 ( ٕٓٔٓلدور التعددية الثقافية في حياة الشعوب.)السبع وآخروف،  مؤتمرات وعقد ورش تؤكد
الثقافي( مف شأنو أف يحقؽ  –أمور تؤكد أف حدوث التكامؿ المعرفي بيف جانبي الإعداد )التربوي وكميا

ارتباط المتعمـ بالحياة مف ناحية، وبالتطورات التى تحدث داخميا مف ناحية أخرى، ويوضح الأىداؼ 
التقويـ، ويرفع  اتيساعد عمى الاىتماـ بالخبرة التربوية المتكاممة، ويحسف مف عممي التربوية مما

مف قياس القدرة الابتكارية ، ويساعد أعضاء ىيئة التدريس عمى وضع المناىج التعميمية بطريقة 
تراعى حدوث التكامؿ بيف كافو المقررات داخؿ كميات التربية، فإزالة الحواجز بيف فروع المعارؼ 

 اخؿ أقساـ كميات التربية أصبح أحد متطمبات الثورة المعرفية. د
 ( مجاؿ التكامؿ بيف جوانب الإعداد الثلاث ٖ)

كانت المعرفة العممية ىي العنصر الأساسي في بناء المتعمميف، وىى حمقة الوصؿ بيف العموـ  لما
التعرؼ عمى مواطف القوة  النظرية والتطبيقية، فإف الأمر تتطمب فحصيا مف حيف إلى آخر وذلؾ بيدؼ
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إعداد  لجوانبوالضعؼ مف خلاؿ جودة منتجيا التعميمي والتربوي، ذاؾ المنتج الذى يتـ إعداده وفقا 
ثلاث، استمزمت تحقيؽ التكامؿ المعرفى بينيا مف خلاؿ رؤية تربوية تحقؽ ذلؾ الأمر مف خلاؿ عده 

 آليات منيا:
تدريس الداعـ للإنتاج والبحث في سياؽ التميز والتنافسية توفير المناخ الفكري بيف أعضاء ىيئة ال .ٔ

كي يقدـ الجديد داخؿ كميات التربية، مما تتطمب تلاحـ أقساـ كميات التربية مع بعضيا البعض 
، ٕٙٓٓ ياب،لإظيار قدرتيا عمى تحقيؽ التكامؿ المعرفي والفكري بيف جوانب الإعداد الثلاث. )د

يير القومية لضماف ىيئة الجودة والاعتماد عند الإعداد لتطوير (، وىو ما يتطمب توظيؼ المعأٖ
برامج إعداد الطلاب داخؿ كميات التربية، باعتبارىا إطارا مرجعيا لتطوير وتحديث كميات التربية في 

 ضوء رؤية مستقبمية تتضمف تحقيؽ التكامؿ بيف غالبية معارفيا.
لف يتحقؽ التكامؿ المعرفى بيف برامج الاعداد  ( أنوٕٗٔٓفي الاتجاىيف السابقيف يؤكد حمادتو) .ٕ

الثلاث إلا" في ظؿ تحقيؽ إجراءات التقويـ المؤسسي والأكاديمي بيدؼ تحسيف منتج كميات التربية 
 والاتصاؿمف حيث البرامج وأساليب التدريس وزيادة التنوع في التخصصات لتحقيؽ فرصة لمتقارب 

 (٘ٔٔ". ص )بيف المعارؼ التي تقدميا كميات التربية
التوازف بيف الأىداؼ والكفايات النظرية والعممية، لاكتساب المعارؼ ومقررات التخصص مف خلاؿ  .ٖ

 معايير الاعتراؼ الأكاديمي التي تصدرىا الموسوعة العالمية لمتعميـ العالي.
 كاف تحقيؽ النقاط السابقة يستمزـ وضوح منيجية تحقيؽ التكامؿ المعرفى، فقد جعؿ ىذا ولما
(يضع دورا لمتكامؿ يتسؽ مع المساقات الدراسية لممعارؼ ويحدد بدقة Rosanne, 2003الأمر )

المميزات الخاصة لكؿ معرفة والتى تساعدىا عمى إخراج القدر المشترؾ منيا لإحداث التكامؿ مع 
ي الآخرى مف المعارؼ بحيث تشمؿ عمى البنية المنطقية في مفاىيميا ومعاييرىا الخاصة ف فروعال

البحث والتجريب، والتكامؿ بشكؿ يساعد عمى الجمع بيف موضوعات يربطيا نوع مف العلاقة دوف 
الإجحاؼ بالمتطمبات المنطقية لكؿ نوع مف المعارؼ الثلاث، مع الأخذ في الاعتبار الحاجات 

 (ٜٙٔلممتعمـ.)ص يكولوجيةالس
يجاد ي تحقيقو عددا مف السمات والملامح التكامؿ المعرفى بيف جوانب الإعداد الثلاث عمؿ يتطمب ف وا 
 منيا:
تدعيـ فكرة المنيج المتكامؿ لمربط بيف المعارؼ الدراسية المختمفة في شكؿ مترابط ومتكامؿ  .ٔ

 وتنظيمو تنظيما دقيقا يسيـ في تخطى الحواجز بيف تجزئو المعارؼ وتفككيا.
ة التى تتميز بيا المجتمعات الوضع في الاعتبار حيف تحقيؽ مفيوـ التكامؿ المعرفى التعددي .ٕ

العربية حتى تجعؿ مف المتعمـ شخصية قادرة عمى معالجة كؿ ما يتعرض لو مف مفاجآت العصر 
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بالشكؿ الذى يجعمو محصنا ضد ما يعوؽ تقدمو، مف خلاؿ إتقانو التخصص الدقيؽ، وقادرا عمى فرز 
السميـ، ثـ القدرة عمى حسف وتحميؿ كـ المعارؼ التى يتعرض لو مف خلاؿ إعداده التربوي  ونقد

الاختيار بالقدر الذى يجعمو واعيا بأساسيات الديف ومتمسكا بثوابت المجتمع مف خلاؿ الإعداد 
 الثقافي.

تبنى نيج إصلاحي لتطوير برامج الطالب المعمـ داخؿ كميات التربية تتكامؿ فيو جيود كؿ  .ٖ
تربوية تراعى الأصوؿ الثابتة والركائز لفكرة المسئوليف عف تحسيف واقع المنتج التربوي، وفؽ فمسفة 

 التكامؿ المعرفى، التى يمكف ليا أف تحقؽ مفيوـ تدويؿ المناىج التعميمية.  
أمور تؤكد أف  آراء الأساتذة والطلاب والمناخ الجامعي العاـ ومدى الرضا عف جودة  وكميا

فة التكامؿ المعرفي لتحقيؽ التنافسية في المناىج التعميمية داخؿ كميات التربية يؤكد أىمية الأخذ بفمس
مف قبؿ  اصلاقدرة خريج كمية التربية عمى المحاؽ بركب التطور والتقدـ، وىو ما يتطمب عملا متو 

القائميف عمى أمر ىذه الكميات تضع رؤية لمتطوير والتغيير، بحيث يتـ تقديـ المعارؼ بشكؿ تكاممي 
العزلة بيف أقساـ كميات التربية مع الحفاظ عمى طبيعة كؿ بالبحث عف المعارؼ المتشابية وكسر جدار 

والثقافي والتربوي عمى  لتخصصيقسـ وأىدافو، وبحيث تقوـ كميات التربية بتوزيع مقررات الإعداد ا
سنوات الدراسة بشكؿ يساعد عمى تحقيؽ التكامؿ المعرفى بيف ىذه المقررات وتوجييا نحو الأداء 

 الميني المطموب.
 كيل التهامل المعرفيتح معوقات
اجتمعت الأدبيات التربوية عمى قصور المعارؼ التى تقدـ لممتعمـ داخؿ كميات التربية مف  لقد

خلاؿ نتائج الامتحانات المختمفة، والتقارير التى تصدرىا جيات الجودة والاعتماد، وبعض نتائج 
الأمر  س،بية في العمؿ بالتدريأعضاء ىيئة التدريس، وجدؿ الرأي العاـ حوؿ صلاحية منتج كمية التر 

الذى يؤكد أف ىناؾ جيود  تبذؿ في تطوير كميات التربية مف خلاؿ تحقيؽ فمسفة التكامؿ المعرفي إلا 
 أنيا قد تتحقؽ عمى المدى البعيد بسبب عدد مف المعوقات التي تعترض تحقيقو منيا: 

 المذكرة التدريسية: .ٔ
تعميمية داخؿ مؤسسات التعميـ العالي مف خلاؿ: مستوى الآف الحكـ عمى جودة الفعالية ال أصبح

البحث العممي بيا، وما تقدمو مف معارؼ ومعمومات وميارات داخؿ الكتب التى تقدميا، الأمر الذى 
 لاكتفاءجعؿ بعض الدلائؿ تشير إلى: زيادة مساحة تراجع دور الكتاب الجامعي الكيفي والنوعي، وا

التى تعتمد عمى" تقديـ معمومات نظرية في قوالب جامدة ترسخ حفظيا باستخداـ المذاكرة التدريسية 
 (ٕٕٔ، ٕٚٓٓواسترجاعيا بعيدا عف الناحية التطبيقية" )سعيد، 
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تعد ىذه الكتب المسماه" بالمذكرة" تستوعب التطورات المعرفية بما يساعد عمى تنمية ميارات  فمـ
التأىيؿ العممي لممتعمميف متسما بالتشتت، وقد التفكير والتحميؿ والنقد والإبداع، مما يجعؿ طابع 

اجتمعت عده دراسات في تحديد أوجو المثالب داخؿ غالبية المذكرات الجامعية والتى أفقدتو مفيوـ 
 التكامؿ المعرفى داخؿ الأقساـ التى تعمؿ بيا ومف ىذه المثالب:

يـ المعارؼ بشكؿ يضمف ليا بعدىا عف عقد اتفاقيات وتعاوف بيف أعضاء الييئة التدريسية لتقد .ٔ
تحقيؽ التكامؿ والاندماج في نوعية المعارؼ التي يقدمونيا لممتعمميف، وليس أدؿ عمى ذلؾ مف 

 (ٚٛٔ، ٕٗٓٓانفصاؿ المعارؼ التربوية عف نظيرتيا الثقافية. )طعيمة، 
ية والتخصصية التكالب داخؿ اللائحة التدريسية لكميات التربية عمى زيادة حصة معظـ المواد التربو  .ٕ

عمى حساب الآخرى، مما انعكس عمى شكؿ الكتاب وجودتو، بحيث أصبحت المذكرة كما يقولوف 
 (ٕ٘ٔ، صٕٚٓٓمجرد"أكؿ عيش" دوف الاىتماـ بما فييا، وما تحممو مف قيـ ومعارؼ. )سعيد،

اظ بيا كي الحفاظ عمى حجـ المادة التدريسية  لكؿ مقرر بدعوى الحفاظ عمى مبالغ الطباعة والاحتف .ٖ
يتضخـ "صندوؽ القسـ بالأمواؿ" الأمر الذى يجعميا بلا ىدؼ وبلا مضموف، ويفقدىا حتى الترابط 

 (٘ٔٔ،ص ٕٙٓٓالفكري بيف أجزاء المقرر الواحد". )دياب،
الابتعاد عف الكتاب الالكتروني، بالشكؿ الذى أبعد المتعمميف عف الإفادة بأميات الكتب في مجاؿ  .ٗ

 يمية، وأحدث تمزقا بيف الأقساـ داخؿ كميات التربية.التخصصات الأكاد
افتقار الجامعة إلى تشكيؿ لجنة عميا تسمى "المجنة لممراجع والكتاب الجامعة" تكوف تحت إشراؼ  .٘

 ( ٕٔٔ، ٕٙٓٓنائب رئيس الجامعة لشؤوف خدمة المجتمع وتنمية البيئة.               )دياب،
 التربية:البعد عف  تطوير برامج كميات  .ٕ

ما يشيده مجتمع المعرفة مف تطورات عممية وتكنولوجية، وما يرافقو مف قيـ معرفية، وبروز  إف
تقنيات إبداعية جديدة في الحقوؿ المعرفية المختمفة، تتطمب معو تعاظـ الحاجة إلى تطوير نظـ وبرامج 

التخمص مف  جبياة تتـ بمو إعداد المعمـ داخؿ كميات التربية مف "خلاؿ تطوير منيجيات وأساليب عممي
التفكير الخطى، وتنيض ببرامج إعداد المعمـ عمى أساس التفكير الشامؿ، والاحاطة بما وراء حدود 
التخصصات المعرفية المختمفة"، الأمر الذى قد يحقؽ توجيا أكبر نحو تحقيؽ التكامؿ المعرفى وبخاصة 

 وتطوير برامج إعداد المعمـ.  ديدمتعمـ الجمع ظيور الأساليب العممية والمنيجية الجديدة لبناء ال
الإعداد التتابعي( مطالبا بأف ينطمؽ عمى  –تطوير برنامجي إعداد المعمـ )الإعداد التكاممي  إف

أساس تكامؿ المعارؼ التربوية والثقافية والتخصصية جنبا إلى جنب، دوف إحداث فواصؿ بيف طبيعة 
يشير إلى  التربوييطمؽ عيو التكامؿ المعرفى، إلا أف الواقع  المواد مما يحدث انسجاما معرفيا يحقؽ ما
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أف برامج إعداد المعمـ داخؿ كميات التربية يحوؿ دوف تحقيؽ مفيوـ التكامؿ المعرفى لما يقابمو مف 
 عقبات في تحقيؽ ىذا المفيوـ تمثمت في:

واجز بيف طبيعة الأقساـ ضعؼ التوازف بيف الأقساـ التربوية، والأقساـ التخصصية أدى إلى بناء ح .ٔ
العممية، آثرت بالسمب عمى بناء المعارؼ التى تقدـ لممتعمميف، بشكؿ ساعد عمى الانخفاض 

 التحصيمي لممتعمميف.
( عمى ضعؼ كميات التربية في تطوير مياراتيا ومعارفيا في تكويف فيـ عميؽ ٕ٘ٓٓأكد الميدى ) .ٕ

ممية إعداد المعمـ داخميا، الأمر الذى يؤثر بالسمب لمتعممييا، نتيجة قمة الفيـ الأساس المحرؾ لع
أيضا تحسيف برامج كميات التربية، واقترح في ىذا السياؽ أف يكوف قبوؿ الطلاب وفؽ أسس 
موضوعية توازف بيف جوانب الاعداد الثلاث، ووفقا لحاجات التخصص المختمفة وفؽ رغبات الطلاب 

 (ٕٖٓالمنتسبيف إلى كمية التربية. )ص 
عؼ الاعتماد عمى النماذج والبرامج التى تساعد عمى تطوير البرامج التى تقدـ لكميات التربية في ض .ٖ

ضوء الاعتماد عمى بعض التجارب المفيدة في ىذا الشأف، ونقص تطوير محتوى المعارؼ العممية 
 حتوىداخؿ الكتب الجامعية بحيث تتواكب مع أحدث المستجدات العممية ، بحيث تتناسب مع الم

 (ٕ٘٘، ٕٚٓٓالعممي لممعارؼ.)القيسى،
 طبيعية تكويف الأستاذ الجامعي التربوي: .ٖ

تطور المعارؼ وترجمتيا إلى واقع لمنشاط التربوي وتطوير طرؽ التدريس والأساليب التقويمية  إف
خلاصو فييا، الأمر الذى يؤكد أف ىناؾ  إنما تعتمد عمى الأستاذ مف حيث كفايتو ووعيو بميامو وا 

 اف في تكويف أعضاء ىيئة التدريس تحوؿ دوف تحقيؽ التكامؿ المعرفى منيا:معوق
 النمطية في صنع المعرفة:  - أ

التقدـ العممي أخذ يكشؼ مؤكّداً يوماً بعد يوـ حقيقة التكامؿ عبر ما يُلاحظ مف اتصاؿ وتداخؿ  إفّ 
باعتبار أفّ الفيزياء في بعدىا بيف العموـ المختمفة، فالفيزيائي مثلًا إذا كاف يحتاج إلى الرياضيات 

الرياضية التي تحؿّ  الفيزياءالتجريبي رياضيات مف حيث تقنيتيا، فإف الرياضي لا يسعو غير الاىتماـ ب
بطريقة استنتاجية بعض المشكلات المطروحة في حقؿ الفيزياء، ومثمو الكيميائي الذي ليس بمقدوره 

أمّا عالـ الحياة، فيحتاج بالضرورة إلى الكيمياء والفيزياء التقدّـ دوف رفد الفيزياء في حقؿ اختصػاصو، 
الطبيعية والرياضية والحيوية بات حقيقة واضحة، كما  لعموـوالرياضيات، وكذلؾ الترابط والتكامؿ بيف ا

أف الترابط والتكامؿ بينيا وبيف العموـ الإنسانية أصبح يقرّ بو الكثيروف، أمّا فيما بيف فروع العموـ 
ية نفسيا، فلا يحتاج مزيد مف التأكيد، بؿ إف الترابط والتكامؿ بيف العموـ الإنسانية والعموـ الإنسان

ضرورة أف  -منذ وقت مبكر-الطبيعية والحيوية "أخذت تجميو الكثير مف الدراسات، فبات مف المعروؼ 
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الفمسفة  يكوف عالـ النفس عمى دراية بالفسيولوجيا والبيولوجي والوراثة والإحصاء، فضلًا عف
 يوالاجتماع والمغة، كما أفّ عالـ المغة أضحى معنيّاً بالمشكلات التي تتصؿ بحقؿ اختصاصو، كالت

براىيـ،   (ٖ٘ٔ، ٕٙٓٓتثيرىا عموـ البيولوجيا والفسيولوجيا". )محمد وا 
أف الواقع يؤكد أف النمطية في صنع المعرفة التي يقدميا معظـ أعضاء ىيئة التدريس تعد مف  إلا
وقات في التي تواجو تحقيؽ التكامؿ المعرفى، وذلؾ لما تحققو النمطية مف مثالب تمثمت في تقديـ المع

في فرضية  لديةالمنيج الدراسي بطريقة واحدة طواؿ سنوات دراسية عديدة، حيث ترتكز صنع المعارؼ 
مف اكتساب  (" أف احتياجات المتعمـٕٕٓٓخاطئة مؤداىا كما يرى برنامج الأمـ المتحدة الانمائي )

(، وكذلؾ تظير النمطية لدى معظـ أعضاء ٖ٘المعارؼ، ليست احتياجات موحدة عمى الجميع" )ص
عف المعارؼ  زؿىيئة التدريس حيف التجزئة المعرفية التى أدت بالتخصصات الدقيقة إلى أف تنع

ـ بالبنى الكمية والتخصصات، التي تقع في دائرة الحقؿ الذي تنتمي إليو، مما نجـ عنو عدـ وعي المتعم
لمعمـ الذي يتخصص فيو، فضلًا عف جيمو بعلاقة قوانيف تخصصو بقوانيف العموـ الأخرى، و يتـ صنع 

ومف ثـ ضعؼ لإدراؾ العناصر  تاريخية،المعارؼ بمعزؿ عف سياقتيا الاجتماعية والجغرافية والمغوية وال
ز المعرفي والتماسؾ العممي تحقيقا لمبدأ التى تجمع بيف المعارؼ وتحقؽ تكامميا المعرفي، فقداف التركي

 حشو أذىاف المتعمميف بالمعارؼ فقط.
 غياب النظرة التكاممية في فكر أعضاء ىيئة التدريس: - ب

الثقافة  -أداء معظـ أعضاء ىيئة التدريس إلى تحقيؽ التكامؿ بيف )الثقافة العامة يفتقر
يمتمؾ معيارا محددا يتـ عمى أساسو تقديـ ىذه الثقافة التربوية(، حيث إف غالبيتيـ لا  -التخصصية

 دقيؽالمعارؼ بطريقة متوازنة حسب التخصصات التى يؤدييا، لنقص وعى معظميـ بالتحميؿ العممي ال
لخصائص مينة التعميـ ومتطمباتيا، بالإضافة إلى أف غياب الدعـ المالي يعد أحد العوائؽ في تطوير 

الجامعي في المنيج الدراسي الذى يقوـ بتدريسو، لأنو في ظؿ نوعية المعارؼ التي يقدميا الأستاذ 
بيف معرفتيف  لمعرفىتحقيؽ التكامؿ المعرفى، فإف الأمر يتطمب تقميص محتوى المناىج، فالتكامؿ ا

يتطمب حذؼ المتكرر بينيما مف المضاميف،الأمر الذى يجد فيو صعوبة الأستاذ لأنو غالبا يعتمد عمى 
يا، مبتعدا عف الكيفية في أدائو التعميمي،  فالتكامؿ المعرفي لا يقدـ معارفة كـ المعارؼ التي يقدم

نما  يعتمد أيضا عمى حؿ المشكلات التى  ما بيف سياسية واجتماعية وثقافية  تعددمتكاممة فقط، وا 
واقتصادية في فكر الأستاذ الجامعي التربوي، فكؿ ىذه المشكلات تقع نطاؽ المعارؼ المختمفة ففي ظؿ 

 لتكامؿ المعرفي يمكف تحقيؽ مجموعة مف الايجابيات ىي:ا
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تحفيز أعضاء ىيئة التدريس امتلاؾ مفيوـ التكامؿ المعرفى الذى يمكنو مف تحقيؽ التكامؿ  .ٔ
المعرفى بيف مادتيف أو أكثر بنسب متناسبة، قدرتو عمى تحقيؽ التكامؿ بيف المعارؼ الثقافية 

 (ٕٔٔ، ٕٙٓٓالمعرفة المتراكمة في حياة المتعمميف.)دياب، والأكاديمية والتربوية، لإظيار آثر 
 التأكد مف تحقيؽ كمية التربية الحد الأدنى مف المتطمبات الضرورية لضماف نوعية الخريجيف. .ٕ
توفير سبؿ الارتقاء بأداء الواقع الحالي لممعمـ، ليحقؽ الفكر الشمولي في تقديـ معارفو وفؽ معايير  .ٖ

 ا عند بناء المعارؼ.تعميمية متفؽ عميي
تقويـ أداء أعضاء ىيئة التدريس بصفة مستمرة ودورية مف قبؿ القائميف عمى أمر كميات التربية.  .ٗ

 (ٚٛ، ٕٚٓٓ)زاىر، 
مساعدة أعضاء ىيئة التدريس عمى امتلاؾ الأطر الفكرية حوؿ مفيوـ التكامؿ المعرفى، وما يستند  .٘

 تقدميا كمية التربيةإليو مف فمسفة الجمع بيف المعارؼ التى 
 البعد عف فكرة المعارؼ المتداخمة: .ٗ

إحدى معوقات تحقيؽ التكامؿ المعرفي البعد عف الأخذ بفكرة المعارؼ المتداخمة، والتي ترجع   مف
إلى ضعؼ فكرة إحداث التوازف بيف المعارؼ التى تقدميا، والتى ترجع إلى  مجموعة مف الخمفيات 

 والمعطيات  التى تحوؿ دوف تحقيؽ مفيوـ التكامؿ المعرفى منيا:
ورات وتوجيات عامة عف الشكؿ الذى تقدـ بو المعمومات في عالـ المعرفة الابتعاد عف بناء وتص .ٔ

المتطور، والمتقدـ الأمر الذى آثر عمى كفاءة وشكؿ المعارؼ داخؿ كميات التربية، مما أدى إلى 
 ياتضعؼ العلاقة التفاعمية التى تقدـ لأحدث خلاصات البحث التربوي في معرفة مدى قدرة كم

لتكامؿ المعرفى، وبيف الواقع الذى يقدـ المعارؼ بصورة متناثرة تؤدى إلى التربية عمى إحداث ا
 (ٛٛٔ، ٕ٘ٓٓفقداف التوازف بيف طبيعة المعارؼ وخصائصيا في عصر التراكـ المعرفي. )طعيمة،

ضعؼ مشاركة أعضاء ىيئة التدريس بكميات التربية في الاشتراؾ في الأنشطة والمشروعات التي  .ٕ
البحثية مف أجؿ الارتقاء بنوعية المعارؼ التى تقدـ لمطلاب، فضعؼ عمميات تقوـ بيا المراكز 

 لموزارةإصلاح التعميـ المتعمؽ بتخطيط المعارؼ وتنميتيا، الناتج عف تغيير السياسيات التعميمية 
بيف فترة وأخرى، الأمر الذى قد يكوف سببا في عزوؼ كميات التربية عف المشاركة المؤسسية في 

 فيا.تحديث معار 
( إلى أف ضعؼ التوازف بيف المعارؼ التى تقدـ داخؿ كميات التربية راجع ٕٗٓٓوقد أرجع طعيمة) .ٖ

إلى: ضعؼ دور لجنة قطاع التربية التابعة لممجمس الأعمى لمجامعات، والتى تضـ جميع العمداء 
 رةي ضرو في تفعيؿ الدور المؤسس لكميات التربية في إطار صلاحيات ومسئوليات ىذه المجنة، ف

الارتقاء بالمعمـ والمتعمـ في إطار نيج شمولي يحقؽ فكرة التكامؿ المعرفى، لضعؼ رؤيتيـ 
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وتصوراتيـ عف فكرة المعارؼ الشاممة، ومحاولة خنؽ أصواتيـ بحيث لا يقدموا تصوراتيـ حوؿ 
 (ٜٔٔشكؿ الذى ينبغي أف تقدـ عميو المعارؼ. )ص

ة المعارؼ المتداخمة مفتقده داخؿ كميات التربية، بالشكؿ ( إلى أف فكر ٕ٘ٓٓأكدت دراسة الميدى ) .ٗ
الذى أدى إلى ضعؼ فكرة توحيد المعارؼ في عمؿ إبداعي يمكف المتعمـ مف استيعاب الظواىر 

 يوقفالعممية وفقا لنظرة متكاممة، تفتح السبؿ أمامو لأساسيات ثقافية وتربوية موحدة، تجعمو 
 (ٕٖٔبالتعددية في إطار وحدة ثقافية.)ص 

ىذه المعطيات تؤكد أنيا تحوؿ دوف إحداث مفيوـ التكامؿ المعرفي، وأنو لتجاوز ىذه  وكؿ
المعوقات فإف الأمر يستمزـ وجود منظومة ثلاثية الأبعاد بعدىا الأوؿ في شمولية المنيج التربوي، 

 فصؿمى الوالبعد الثاني إعادة النظر في سياسية الإعداد داخؿ كميات التربية، تمؾ التي تحرص ع
المصطنع بيف غالبية معارفيا، والبعد الثالث يتمثؿ في الإعداد العممي لمدارسيف بتنمية عمميات الإبداع 
الفكري الحادث مف خلاؿ التكامؿ المعرفي، الأمر الذى يصعب معو صياغة مسارات تحقؽ التكامؿ 

التربية، وىو الأمر الذى  اتؿ كميالمعرفي إلا مف خلاؿ الاطلاع عمى الواقع الحالي لمتكامؿ المعرفي داخ
 سيظيره البحث الحالي.  

 الميداني للبحح الاطار
 الاطار الميداني مف الدراسة الميدانية مف: يتكوف
 الدراسة الميدانية5 أهداف

 الدراسة الميدانية الحالية عدة أمور: تستيدؼ
 التعرؼ عمى واقع التكامؿ المعرفي داخؿ كمية التربية .ٔ
 مى ما يواجو تحقيؽ التكامؿ المعرفي مف معوقات داخؿ كمية التربيةالوقوؼ ع .ٕ
 المساىمة في وضع بعض المتطمبات يكوف مف شأنيا إحداث التكامؿ المعرفي داخؿ كمية التربية. .ٖ
وضع بعض المسارات التي يتـ في ضوئيا تحديد عدد مف المتطمبات التي تمزـ تحقيؽ التكامؿ  .ٗ

 تربية في جميورية مصر العربية.المعرفي داخؿ كميات ال
 الدراسة5 عيهة

عينة الدراسة مف أعضاء ىيئة التدريس الذيف يعمموف داخؿ كمية التربية جامعة المنصورة،  تكونت
 ( عضو ىيئة تدريس. وقد تـ اختيار العينة عمى النحو التالي:ٕٕٓوبمغ عددىا)

حيث شممت أقساـ )المناىج وطرؽ تحديد جميع أقساـ كمية التربية التربوية والتخصصية ب .ٔ
المغة  -المغة العربية -الصحة النفسية -عمـ النفس -تكنولوجيا التعميـ -أصوؿ التربية -التدريس
 الدراسات الاجتماعية( -الأجنبية
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(، وبمغ عدد ٖ.ٚٗ( بنسبة )ٗٓٔشممت العينة الجنسييف مف الذكور والإناث ، فبمغ عدد الذكور) .ٕ
 (.ٚ( وىو ما يتضح  مف الجدوؿ رقـ )ٕ.ٖ٘ة )(أي بنسبٙٔٔالاناث )

(،بنسبة ٘٘ٔراعت العينة عند التوزيع اختلاؼ المؤىؿ الدراسي ما بيف التربوي والذى بمغ عددىـ) .ٖ
 (ٙ( وىو ما يتضح مف الجدوؿ رقـ )٘.ٜٕ( بنسبة )٘ٙ( وغير التربوي البالغ )٘ٗ.ٓٚ)
 الدراسة5  أداة

عبارة عف استبانة مقدمة لأعضاء ىيئة التدريس داخؿ كمية الأداة المستخدمة في ىذا البحث  إف
التربية جامعة المنصورة، بيدؼ معرفة واقع تحقيؽ التكامؿ المعرفي داخؿ كميات التربية، ومعرفة بعض 

تمزـ لتفعيؿ  يالمعوقات التي تحوؿ دوف تحقيؽ أىداؼ التكامؿ المعرفي ثـ معرفة أىـ المتطمبات الت
 في داخؿ كمية التربية، وقد تـ إعداد الاستبانة في ضوء الخطوات التالية:مفيوـ التكامؿ المعر 

 الاطلاع عمى بعض الرسائؿ التي تمت في ىذا المجاؿ. .ٔ
الاستفادة مف آراء معظـ الييئة التدريسية الميتميف بالقضية محؿ البحث، وخاصة آراء الأساتذة  .ٕ

 ية.المتخصصيف في تنظيـ المعارؼ التربوية والأكاديم
( مفردة مصاغة بطريقة يمكف الحكـ عمييا مف خلاؿ تقديرات ثلاثة ىي: ٖٖالاستبانة مف ) وتكونت

( عمى الترتيب، ووزعت ٔ، ٕ، ٖموافؽ، لا أدرى، لا أوافؽ، وقد أعطيت ليا التقديرات الدرجات )
 مفردات الاستبانة عمى ثلاثة محاور ىي:

 داخؿ كميات التربية الأوؿ يتضمف واقع تحقيؽ التكامؿ المعرفي -ٔ
 الثاني يتضمف المعوقات التي تحوؿ دوف تحقيؽ التكامؿ المعرفي. -ٕ
 الثالث يتضمف المتطمبات اللازمة لتفعيؿ مفيوـ التكامؿ داخؿ كميات التربية. -ٖ

 الاستبانة5 صدم
حساب صدؽ الاستبانة مف خلاؿ حسب مؤشر صدؽ التكويف )الاتساؽ الداخمي(،وتـ حساب  تـ

 (، وذلؾ مف خلاؿ:ٖٓتساؽ الداخمي للاستبانة بعد تطبيقيا عمى عينة عشوائية عددىا )صدؽ الا 
حساب ارتباط درجة كؿ مفردة بالدرجة الكمية لمبعد المنتمية إليو، وفيو تـ حساب معاملات  -ٔ

اوؿ ارتباط درجة كؿ مفردة بالدرجة الكمية لمبعد التي تنتمي إليو، وجاءت النتائج كما ىي مبينة بالجد
 الآتية:
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 (ٔجدوؿ )
 قيـ معاملات ارتباط درجة كؿ مفردة بالمحور الأوؿ بالدرجة الكمية لممحور الأوؿ.

 

 

 

 

 

 

 

 
 

مما يدؿ  ٔٓ.ٓمف الجدوؿ السابؽ: يتضح أف معاملات الارتباط جاءت دالة عند مستوي دلالة 
عمي قوة العلاقة بيف درجة مفردات المحور الأوؿ والدرجة الكمية لو، حيث تراوحت قيـ معاملات 

 (.ٕٕٛ.ٓ –ٚٔ٘.ٓاط بيف ) الارتب

 (ٕجدوؿ )

 قيـ معاملات ارتباط درجة كؿ مفردة بالمحور الثاني بالدرجة الكمية لممحور الثاني.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مستوى الدلالة معامؿ الارتباط رقـ المفردة المحور الأوؿ

 واقع 
التكامؿ المعرفي في 

 كميات التربية

ٔ ٓ.ٙٚٗ ٓ.ٓٔ 
ٕ ٓ.ٚٗ ٓ.ٓٔ 
ٖ ٓ.ٛٓٗ ٓ.ٓٔ 
ٗ ٓ.ٕٕٛ ٓ.ٓٔ 
٘ ٓ.ٚٔٛ ٓ.ٓٔ 
ٙ ٓ.ٕٕٚ ٓ.ٓٔ 
ٚ ٓ.ٚٓٗ ٓ.ٓٔ 
ٛ ٓ.٘ٔٚ ٓ.ٓٔ 
ٜ ٓ.ٕ٘ٗ ٓ.ٓٔ 

 مستوى الدلالة معامؿ الارتباط رقـ المفردة المحور الأوؿ

معوقات تحقيؽ  
في التكامؿ المعرفي 
 كميات التربية

ٔ ٓ.ٖٜٙ ٓ.ٓ٘ 
ٕ ٓ.ٗٓٚ ٓ.ٓ٘ 
ٖ ٓ.ٗٔٔ ٓ.ٓ٘ 
ٗ ٓ.ٗٗ ٓ.ٓ٘ 
٘ ٓ.ٜٔ ٓ.ٓٔ 
ٙ ٓ.ٗٗ ٓ.ٓ٘ 
ٚ ٓ.ٖٜٚ ٓ.ٓ٘ 
ٛ ٓ.ٙ ٓ.ٓٔ 
ٜ ٓ.ٚٔ ٓ.ٓٔ 
ٔٓ ٓ.ٚٛ ٓ.ٓٔ 
ٔٔ ٓ.ٗٔٓ ٓ.ٓ٘ 
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مما يدؿ  ٘ٓ.ٓمف الجدوؿ السابؽ:  يتضح أف معاملات الارتباط جاءت دالة عند مستوي دلالة 
لدرجة الكمية لو، حيث تراوحت قيـ معاملات عمي قوة العلاقة بيف درجة مفردات المحور الثاني وا

 (.ٜٔ.ٓ –ٜٖٙ.ٓالارتباط بيف ) 

 (ٖجدوؿ )

 قيـ معاملات ارتباط درجة كؿ مفردة بالمحور الثالث بالدرجة الكمية لممحور الثالث.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

مما يدؿ  ٔٓ.ٓت دالة عند مستوي دلالة مف الجدوؿ السابؽ يتضح أف معاملات الارتباط جاء
عمي قوة العلاقة بيف درجة مفردات المحور الثالث والدرجة الكمية لو، حيث تراوحت قيـ معاملات 

 (.ٕٗٚ.ٓ –ٜ٘ٗ.ٓالارتباط بيف ) 

 محورحساب معاملات ارتباط درجة كؿ  تـالكمية للاستبياف: لدرجةدرجة كؿ محور با ارتباطحساب  -ٔ
 :يالآت الجدوؿب النتائج كما ىي مبينة وجاءت لاستبانة،لالكمية  بالدرجة

 

 

 

 مستوى الدلالة معامؿ الارتباط رقـ المفردة المحور الأوؿ

متطمبات تحقيؽ 
التكامؿ المعرفي في 

 ةكميات التربي

ٔ ٓ.ٜٗ٘ ٓ.ٓٔ 
ٕ ٓ.ٚٓٗ ٓ.ٓٔ 
ٖ ٓ.ٕٙٔ ٓ.ٓٔ 
ٗ ٓ.ٙٔٚ ٓ.ٓٔ 
٘ ٓ.ٙٙ ٓ.ٓٔ 
ٙ ٓ.ٕٙٚ ٓ.ٓٔ 
ٚ ٓ.ٕٚٗ ٓ.ٓٔ 
ٛ ٓ.ٜٙٗ ٓ.ٓٔ 
ٜ ٓ.ٗٚ ٓ.ٓٔ 
ٔٓ ٓ.ٙٔٗ ٓ.ٓٔ 

 ٔٔ ٓ.ٓ٘ٔٙ ٓ.ٓٔ 
ٕٔ ٓٙٔٓ. ٓ.ٓٔ 
ٖٔ ٓ.٘ٔ٘ ٓ.ٓٔ 



 

 جامعة بورسعيد –مجلة نلية التربية                                           771م                                    7102يهاير  –الواحد والعشرون العدد 

 
 

 (ٗجدوؿ )
 قيـ معاملات ارتباط درجة كؿ محور بالدرجة الكمية للاستبانة، ومستوى الدلالة 

 مستوى الدلالة معامل الارتباط المحور
 99799 الأول

 9990دال عند مستوى 
 998.0 الثاني
 .999دال عند مستوى  8..99 الثالث

مف الجدوؿ السابؽ يتضح أف معاملات الارتباط بيف المحاور الثلاثة والدرجة الكمية للاستبانة  
 جاءت دالة مما يؤكد الاتساؽ التكويني للاستبانة.

 حساب ثبات الاستبانة5
( فػػرداً، وتػػـ حسػػاب ثبػػات الاسػػتبانة ٖٓتػػـ حسػػاب ثبػػات الاسػػتبانة بتطبيقيػػا عمػػى عينػػة قواميػػا )

)  V.21ونبػػػاخ(، وذلػػػؾ باسػػػتخداـ برنػػػامج الػػػرزـ الإحصػػػائية لمعمػػػوـ الاجتماعيػػػة باسػػػتخداـ )ألفػػػا كر 
SPSS )Statistical Package for Social Sciences  مػػف خػػلاؿ اسػػتخداـ طريقػػة ألفػػا

 كورنباخ للاستبانة ككؿ وذلؾ مف خلاؿ المعادلة التالية:

( = αمعامؿ )
ن

ن

ع

عمج

ك

ق
















1
1

2

2

 

 حيث إف

 ستبانة= ف: عدد مفردات الا

كع= 

 : التبايف الكمى لدرجات الأفراد عمى الاستبانة2

قع= مجػ
: مجموع تبايف درجات الأفػراد عمػى كػؿ مفػردة مػف مفػردات الاسػتبانة، وكانػت النتػائج مبينػة 2

 بالجدوؿ التالي:

 (٘جدوؿ )

 ككؿ لاستبانةلمعامؿ ثبات "ألفا"  ةقيم 

 نة ككؿالاستبا
 معامؿ ثبات ألفا العبارات عدد

ٖٖ ٓ.ٚٛ  
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مف الجدوؿ السابؽ يتضح أف الاستبانة عمي درجة عالية مف الثبات حيث جاءت قيمة معامؿ 
 ، مما يدؿ عمي ثبات الاستبانة.ٕٚ.ٓثبات ألفا للاستبانة ككؿ = 

 وتـ حساب معامؿ الصدؽ الذاتي للاستبانة مف خلاؿ المعادلة:
مما يدؿ عمى أف الاستبانة عمى درجة عالية  ٘ٛ.ٓ، ومف ثـ صدؽ الاستبانة = 

 مف الصدؽ والثبات.
 الإحصائية5 المعالجة
 v.21(SPSS)المعالجة الإحصائية باستخداـ برنامج الرزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية  تمت

Statistical Package for Social Sciences بمة لكؿ عبارة موزعة في حساب التكرارات المقا
 ٕعمى تكرارات الاستجابات )موافؽ، لا أدري، لا أوافؽ(، والنسب المئوية ليذه التكرارات وقيمة كا

 ومستوى دلالتيا والأوزاف النسبية والترتيب.
 الوزف النسبي لعبارات الاستبانة: حساب
(، وتـ ٔ، لا أوافؽ = ٕ، لأدرى =  ٖموازيف رقمية لمستوى الاستجابة كما يمي )موافؽ =  أعطيت

 حساب الوزف النسبي، أي درجة الموافقة عمى كؿ عبارة مف المعادلة التالية:
 ٔ×  ٖ+ ؾ ٕ× ٕ+ ؾ ٖ× ٔالتقدير الرقمي= ؾ -
 حساب الوزف النسبي =                               ===== -

 : تكرارات الاستجابات )موافؽ، لا أدري، لا أوافؽ(. ٖ، ؾٕ، ؾٔ: ؾحيث
 ؾ: مجموع التكرارات ليذه الاستجابات )حجـ العينة(.       
لحسف المطابقة لكؿ مفردة، وذلؾ لمكشؼ عف الفروؽ في اختيارات أفراد العينة  ٕحساب قيمة كا تـ

 لبدائؿ الاستجابة الثلاثة)موافؽ، لا أدري، لا أوافؽ(، بتطبيؽ المعادلة الآتية:
 =   مجػ ٕكا            

 التكرار الملاحظ،  ت ـ = التكرار المتوقع.إف:  ت =  حيث
غير تربوي( والنوع )ذكر –ت لمكشؼ عف الفروؽ بيف أفراد العينة حسب متغير المؤىؿ )تربوي اختبار

 انثى(عمى محاور الاستبانة. -
تحميؿ التبايف احادى الاتجاه لمكشؼ عف الفروؽ بيف أفراد العينة حسب متغير الدرجة الوظيفية  اختبار
 أستاذ(. –أستاذ مساعد  –مدرس  –مدرس مساعد  –يد ) مع
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 التحليل الإحصائي نتائج
 يتـ عرض نتائج التحميؿ الاحصائي كالآتي: 
 المحور الأوؿ: واقع تحقيؽ التكامؿ المعرفي بكميات التربية نتائج
ي بكميات لوجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف أفراد العينة حوؿ واقع تحقيؽ التكامؿ المعرف نظراً 

غير تربوي( سيتـ عرض نتائج ىذا المحور عمى النحو  –التربية حسب المؤىؿ الدراسي )تربوي 
 التالي:

 (ٜ) جدوؿ
غير تربوي( كؿ عمي حده حوؿ واقع تحقيؽ  –عينة الدراسة حسب المؤىؿ الدراسي )تربوي  استجابات

 (ٕٕٓالتكامؿ المعرفي بكميات التربية )ف=
  
 
  
 
 
 
 
 
 
 

 الجدوؿ السابؽ ما يمي:مف  يتضح
غير تربوي(  حوؿ واقع  –الفروؽ بيف استجابات عينة الدراسة حسب المؤىؿ الدراسي )تربوي  - أ

 تحقيؽ التكامؿ المعرفي بكميات التربية.
غير تربوي(  حوؿ واقع  –جاءت استجابات عينة الدراسة حسب المؤىؿ الدراسي )تربوي  •

-ٗ-ٕ-ٔربية، بأنو توجد فروؽ ذات دلالة احصائية في العبارات )تحقيؽ التكامؿ المعرفي بكميات الت
 ( لصالح:ٚ-٘
(، وكذلؾ لصالح ٚ- ٙ – ٘ – ٕ-ٔالبديؿ لا أوافؽ لدي عينة المؤىؿ التربوي في العبارات ) -

( ٕ(، حيث جاءت  قيمة )كا٘-ٗ-ٕ-ٔالبديؿ لا أوافؽ لدي عينة المؤىؿ الغير تربوي في العبارات )
 .٘ٓ.ٓند مستوي دلالة دالة إحصائيا ع
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( دالة ٕ(، حيث جاءت  قيـ )كاٚالبديؿ لا أدري لدي عينة المؤىؿ الغير تربوي في العبارة ) -
 .٘ٓ.ٓإحصائيا عند مستوي دلالة 

( غير ٕ(، حيث جاءت قيـ )كاٜ-ٛ-ٙ-ٖلا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في العبارات ) •
 .٘ٓ.ٓدالة إحصائيا عند مستوي دلالة 

 رتيب العبارات حسب الوزف النسبي ليا جاء كما يمي:ت - ب
 بالنسبة لعينة المؤىؿ التربوي .ٔ
( " ضعؼ قدرة المناىج عمى تقديـ رؤية التكامؿ المعرفى التى تقدـ ٜجاءت العبارة رقـ ) -

لمطالب مف السنة الأولى حتى الرابعة )المستوى الرأسى(" في المرتبة الأولي حيث جاء الوزف النسبى 
 د(، وقٕٚٔ(، وحصمت عمى الترتيب الخامس عند المؤىؿ غير التربوى بوزف نسبى بمغ )ٓٚٔيا)ل

 يرجع ىذا التفاوت إلى ضعؼ فمسفة التكامؿ المعرفى فى أذىاف غير التربوييف.
("ضعؼ المعارؼ المقدمة فى طبيعة أىدافيا وموضوعاتيا وطبيعة ٛجاءت العبارة رقـ ) -

(، ٘ٙٔداخؿ كمية التربية"، فى المرتبة الثانية حيث جاء الوزف النسبى ليا)معارفيا، باختلاؼ الأقساـ 
 عة( لدى المؤىؿ غير التربوى ويعزى ىذا الاختلاؼ إلى أف طبيٕٙٔوفى الترتيب الثامف بنسبة )

المناىج فى العموـ التربوية مطالبة بأف تكوف مرنو تراعى متطمبات عصر المعرفة، أما الحاصؿ عمى 
التربوى غالبا ما تعكس خمفيتيـ الأكاديمية البحتة آراءىـ حوؿ شكؿ المناىج وطبيعتيا،  المؤىؿ غير

( " ٜٕٓٓجاسـ ) ميولأنو قد لا يراعى الجانب الوجداني عند بناء المعارؼ المتخصصة، وىذا مأكد ع
وىو بقولو إف أصحاب الخمفيات التربوية يغمب عمييـ التنوع والمرونة فى وضع مناىجيـ التعميمية 

يعكس مدى فيميـ للأىداؼ الميارية والوجدانية والسموكية، عكس غيرىـ مف أصحاب الخمفيات 
 (ٕٗالآخرى")ص

( " انخفاض وعى أعضاء الييئة التدريسية بالآليات اللازمة لتفعيؿ مفيوـ ٚجاءت العبارة رقـ ) -
( ، وحصمت ٔٙٔسبى ليا )التكامؿ المعرفى داخؿ المناىج التعميمية" فى المرتبة حيث جاء الوزف الن

التدريسية  ئة( وىذا الترتيب المتقدـ يعكس مدى وعى الييٗٚٔعمى الترتيب الرابع بوزف نسبى بمغ )
مف أصحاب الخمفيات التربوية وغيرىا بضرورة تواجد آليات تكوف بمثابة عمؿ توجييـ عمميـ التعميمي 

 المنتج التربوى.والتربوي داخؿ كميات التربية فى محاولة منيـ للارتقاء ب
( " تتعارض المعارؼ فيما بينيا داخؿ القسـ الواحد ميما اختمفت مسميات ٙجاءت العبارة رقـ ) -

(، وجاءت ٓٙٔالمقررات )لا تحقؽ المستوى الأفقي( فى المرتبة الرابعة فقد جاء الوزف النسبى ليا )
(، لتعكس أيضا ٙٙٔبمغ )نفس العبارة تحمؿ الترتيب السادس لدى غير التربوييف وبوزف نسبى 
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اىتماـ التربوييف بالفمسفة الكامنة وراء تحقيؽ التكامؿ المعرفي، وتوضح أف ىناؾ غموضا فى 
 رأسيا(. -المستويات التى يمكف أف يتحقؽ بيا التكامؿ المعرفى سواء أكاف المستوى )أفقيا

بوية والثقافية حيث لا ( " انفصاؿ المعارؼ الأكاديمية عف المعارؼ التر ٔجاءت العبارة رقـ ) -
(، وجاءت فى ٛ٘ٔتبرز العلاقات فيما بينيا" فى المرتبة الخامسة حيث جاء الوزف النسبى ليا )

( لدى حممو المؤىؿ غير التربوي، وىو تفاوت كبير يعكسو طبيعة ٜٔٔالترتيب الأوؿ بنسبة )
التربوية بعدىا عف  فالحاصميف عمى المؤىؿ غير التربوي قد عانوا فى كمياتيـ غير التخصصات،

الاىتماـ بالمعارؼ التربوية والثقافية الأمر الذى قد يجعميـ يمجأوف للإعداد التتابعى داخؿ كميات التربية 
 العصر.  متطمباتحتى يتمكنوا مف مواصمة طريقيـ العممى، ووضع مناىجيـ بطريقة تربوية تراعى 

عقمية والتفكير العممى التى تساعد عمى ( " ضعؼ الاىتماـ بالميارات الٖجاءت العبارة رقـ ) -
(، ٚ٘ٔاستخداـ الأسموب العممى فى التفكير"فى المرتبة السادسة  حيث بمغ الوزف النسبى ليا )
كميات  رؼوجاءت فى الترتيب السابع لدى المؤىؿ غير التربوى، يعكس ىذا التقارب الواقع الفعمى لمعا

ؿ ما شأنو أف يعمى مف  الجانب المعرفى فقط، وندره فى التربية، التى تعتمد فى غالبية أمرىا عمى ك
 الاىتماـ بتنمية أساليب الإبداع والابتكار وتبتنى التفكير العممى لدى المتعمـ. 

( " ضعؼ القدرة عمى تحقيؽ وحدة المعرفة الإنسانية مف خلاؿ إبراز ٗجاءت العبارة رقـ ) -
بة السادسة مكرر حيث بمغ الوزف النسبى ليا العلاقات بيف فروع المعارؼ المختمفة"  فى المرت

 ىو( لدى عينة غير الميميف تربويا و ٓٛٔ(، وجاءت فى الترتيب الثالث بالوزف النسبى البالغ )ٚ٘ٔ)
الأمر الذى يؤكد اىتماـ غير التربوييف بقضايا تكامؿ المعرفة النابعة مف وحدة التكويف الانسانى 

يتـ إلا إذا حدث التكامؿ المعرفى بيف معارؼ الروح والعقؿ  الوجودى، لأف نمو المتعمـ كإنساف لف
 ولوجداف.

("ضعؼ شمولية المعارؼ لممشكلات التربوية والثقافية وربطيا بالمعرفة ٘جات العبارة رقـ ) -
(، وفى المرتبة الخامسة ٘٘ٔالأكاديمية لمطالب" فى المرتبة السابعة حيث بمغ الوزف النسبى ليا )

عينة  اىتماـ( لدى عينة غير المؤىؿ تربويا، وىو تفاوتا ليس كبيرا يعكس ٕٚٔبالغ )بالوزف النسبى ال
الدراسة بأىمية إيجاد فمسفة وطريقة تجمع بيف أنماط المعارؼ داخؿ كمية التربية، لأف ىذا الأمر مف 
قة شأنو أف يساعد عمى التحاـ أقساـ كميات التربية المختمفة مع بعضيا لوضع خلاصة المعارؼ بطري

 تضمف إحداث تكامميا المعرفى.
( " يفتقد وضع المعارؼ داخؿ كميات التربية إلى تحقيؽ المرونة والتتابع ٕجاءت العبارة رقـ ) -

(، وجاءت فى ٚٗٔوالشمولية بيف المقررات الدراسية" فى المرتبة الثامنة حيث بمغ الوزف النسبى ليا )
  بويا( لدى عينة المؤىؿ غير المؤىؿ تر ٜٛٔالمرتبة الثانية، وبالوزف النسبى البالغ )
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متأنية لواقع تحقيؽ التكامؿ المعرفى داخؿ كمية التربية، أوضحت المؤشرات الإحصائية عدد مف  وبقراءة
 الأمور ذات الصمة بالقضية المطروحة منيا:

 أكدت نتائج الدراسة الميدانية أػف ىناؾ وضوحا فى ذىف الييئة التدريسية بفمسفة التكامؿ .ٔ
( الترتيب الأوؿ لدى الحاصميف عمى المؤىؿ ٜالمعرفى داخؿ كميات التربية حيث احتمت العبارة رقـ )

 بنسبة%( ،حيث آتت نفس النتيجة لدى الحاصميف عمى المؤىؿ غير التربوى ٛ.ٙ٘التربوى بنسبة )
ف اختمفت الٜ.ٙ٘)  مؤىلات.(، وىو ما يؤكد أنيا أصبحت قضية ىامة تفقدىا كميات التربية حتى وا 
أف الحاصميف عمى المؤىؿ التربوى ييتموف بالقضايا الكيفية التى ينبغى تحقيؽ فمسفة التكامؿ  .ٕ

( ٜ -ٙ-ٛالمعرفى بحيث تشمميا المناىج التعميمية وىو ما وضح فى إجاباتيـ فى العبارات رقـ )
 عمىيؤكدوف  ( لصالح لا أوافؽ،أف الحاصميف عمى المؤىؿ غير التربوىٛ.ٙ٘، ٙ.ٓٙ، ٗ.ٜ٘بنسب )

(، ٘.ٔٗأف واقع تحقيؽ التكامؿ المعرفى مفتقد، وىو ما أكدتو نتيجة العبارة الأولى  والتى آتت بنسبة )
 وىو ما يدؿ عمى أف المعارؼ تقدـ بطريقة مجزأة فى الواقع الفعمى. 

ف اختمؼ المؤىؿ عمى الإجابة عف تساؤلات واقع   .ٖ اتفاؽ أعضاء الييئة التدريسية حتى وا 
( فى عينة المؤىؿ التربوى لصالح لا ٚ-ٙ-٘--ٕ-ٔيؽ التكامؿ المعرفى حيث جاءت العبارات )تحق

( لصالح لا أوافؽ ٘-ٗ-ٕ-ٔ( وكذلؾ جاءت العبارات  )ٙ.ٓٙ، ٘.ٗٙ، ٖ.ٓٚ، ٗ.ٜ٘أوافؽ بنسب )
( دالة إحصائيا عند ٕ(، حيث )كاٙ.ٗٗ، ٙ.ٗٗ، ٜ.ٖٙ، ٘.ٔٗفى عينة المؤىؿ غير التربوي بنسب )

(  التى أكدت عمى ضعؼ تحقيؽ ٖٕٔٓ، وىى ما أشارت إليو  دراسة دحلاف )٘ٓ.ٓلالة مستوى د
التكامؿ المعرفى داخؿ كميات التربية، إلى الحد الذى أدى إلى سطحية المنتج التعميمي، ونقص مياراتو 

 (ٔٙسوؽ العمؿ.)ص مواكبةفى 
معرفي بكميات التربية، مف استجابات العينة الكمية لمدراسة حوؿ واقع تحقيؽ التكامؿ ال وتتضح

 ( التالي: ٓٔخلاؿ الجدوؿ رقـ )
 (ٓٔ) جدوؿ

 (ٕٕٓالعينة الكمية حوؿ واقع تحقيؽ التكامؿ المعرفي بكميات التربية )ف= استجابات

 العبارة
 الاستجابة

الوزف 
 النسبى

قيمة كا 
ٕ 

 لا أوافؽ لا أدرى موافؽ الترتيب مستوى
 % ؾ % ؾ % ؾ

ٔ ٗٛ ٕٔ.ٛ ٖ٘ ٕٗ.ٔ ٜٔٔ ٘ٗ.ٔ ٔٙٛ ٕٗ.ٖٛ ٓ.ٓٔ ٕ 
ٕ ٗٗ ٕٓ ٖٗ ٜٔ.٘ ٖٖٔ ٙٓ.٘ ٔٙٓ ٕٚ.ٖٛ ٓ.ٓٔ ٙ 
 مكرر ٙ ٔٓ.ٓ ٙٗ.ٜ٘ ٓٙٔ ٖ.ٚ٘ ٕٙٔ ٜ.ٕ٘ ٚ٘ ٛ.ٙٔ ٖٚ ٖ
ٗ ٜٗ ٕٕ.ٖ ٕٗ ٜٔ.ٔ ٕٜٔ ٘ٛ.ٙ ٔٙٗ ٖٙ.ٕٚ ٓ.ٓٔ ٗ 
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 مكرر ٙ ٔٓ.ٓ ٜٗ.ٖٙ ٓٙٔ ٙ.ٛ٘ ٜٕٔ ٚ.ٕٕ ٓ٘ ٙ.ٛٔ ٔٗ ٘
ٙ ٗ٘ ٕٓ.٘ ٗٙ ٕٓ.ٜ ٕٜٔ ٘ٛ.ٙ ٕٔٙ ٖٙ.ٗ ٓ.ٓٔ ٘ 
ٚ ٖٗ ٜٔ.٘ ٘ٚ ٕ٘.ٜ ٕٔٓ ٘ٗ.٘ ٔٙ٘ ٗ٘.ٜ ٓ.ٓٔ ٖ 
 مكرر ٗ ٔٓ.ٓ ٕٗ.ٔٙ ٗٙٔ ٕ.ٛ٘ ٕٛٔ ٕٓ ٗٗ ٛ.ٕٔ ٛٗ ٛ
ٜ ٙٔ ٕٚ.ٚ ٖٗ ٔ٘.٘ ٕٔ٘ ٘ٙ.ٛ ٔٚٔ ٜ٘.٘ٚ ٓ.ٓٔ ٔ 

 ٕ=ٔ-*درجات الحرية= عدد البدائؿ
 ( يتضح أف:ٓٔخلاؿ نتائج الجدوؿ رقـ ) مف 

ؿ واقع تحقيؽ التكامؿ المعرفي بكميات التربية، عمى أنو استجابات العينة الكمية لمدراسة حو جاءت
دالة ٕتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في جميع العبارات لصالح البديؿ )لا أوافؽ(،حيث جاءت قيمة كا

،وفى ضوء نتائج ىذا الجدوؿ الذى يوضح رؤية ٕودرجات حرية = ٔٓ.ٓإحصائياً عند مستوى دلالة 
 ع  تحقيؽ التكامؿ المعرفى داخؿ كميات التربية فإنو يؤكد عمى: أعضاء الييئة التدريسية لواق

( قد احتمت درجة كبيرة مف الأىمية حوؿ استجابة البديؿ لا أوافؽ ٕ، ٖ، ٘، ٙ، ٛ، ٜأف أرقاـ)  .ٔ
، وقد احتمت عمى درجة كبيرة مف أىميتيا ٔٓ.ٓ( دالة إحصائيا عند مستوى دلالة ٕحيث قيمة )كا

( مكرر، وىو الأمر الذى ٓٙٔ(، )ٓٙٔ(، )ٕٙٔ(، )ٗٙٔ(، )ٔٚٔدار)حسب الوزف النسبى بمق
( بضعؼ وضوح فمسفة التكامؿ داخؿ كميات التربية، بحيث يكوف ٕٚٓٓدراسة  القيسى ) كدهتؤ 

 واقعيا غير ممموس فى طبيعة منتجيا التربوى. 
مولية والتوازف بيف ضعؼ تحقيؽ أىداؼ التكامؿ المعرفى داخؿ كميات التربية، والتى تعتمد عمى الش .ٕ

( إلى أف تقديـ المعارؼ فى عصر ٜٕٓٓالمعارؼ والتتابع، وىذا ما أكدت عميو دراسة جاسـ )
فييا  رسالمعرفة يتطمب معارؼ تغمب عمييا طابع الشمولية والتتابع فى السنوات الدراسية التى يد

 المتعمـ.
سواء التكامؿ الأفقى، الذى يقدـ غياب رؤية الييئة التدريسية حوؿ مستويات التكامؿ المعرؼ  .ٖ

المعارؼ ذات العناصر المشتركة بطريقة تكاممية، أو التكامؿ الرأسى الذى يحرص عمى أف تقدـ 
المعرفة بطريقة متكاممة طواؿ الأربع السنوات دراسية، وىى نفس النتيجة التى توصمت إلييا دراسة  

الأفقي والرأسى عند تقديـ المعارؼ (، والتى أكدت عمى ضعؼ تحقيؽ المستوييف ٖٕٔٓدحلاف )
 لممتعمميف  .

ضعؼ القناعات الفكرية لأعضاء ىيئة التدريس سواء مف حصؿ منيـ عمى المؤىؿ التربوى أو غيره  .ٗ
بقضية التكامؿ المعرفي التى مف شأنيا أف تحقؽ الوحدة الفكرية فى عقؿ المتعمـ الذى ىو أصؿ 

 ( ٕٙٓٓة. )دياب،العقؿ البشرى، وىو ما أشارت إلية دراس
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 المحور الجاني5 معوقات تحكيل التهامل المعرفي نتائج
استجابات العينة الكمية لمدراسة حوؿ معوقات تحقيؽ التكامؿ المعرفي بكميات التربية، مف  تتضح

 ( التالي:ٔٔخلاؿ الجدوؿ رقـ )
 (ٔٔ) جدوؿ

 (ٕٕٓالعينة الكمية حوؿ معوقات تحقيؽ التكامؿ المعرفي)ف= استجابات

 العبارة

 الاستجابة
الوزف 
 النسبى

قيمة 
 ٕكا

مستوى 
 لا أوافؽ لا أدرى موافؽ الترتيب الدلالة

 % ؾ % ؾ % ؾ
ٔ ٖٔٓ ٜ٘.ٔ ٗٛ ٕٔ.ٛ ٕٗ ٜٔ.ٔ ٕٗٓ ٙ٘.ٜ ٓ.ٓٔ ٛ 

ٕ ٖٔٙ ٙٔ.ٛ ٘٘ ٕ٘ ٕٜ ٖٔ.ٕ ٕٜٗ ٛٗ.ٜ ٓ.ٓٔ ٗ 

ٖ ٔٗٔ ٙٗ.ٔ ٖ٘ ٕٗ.ٔ ٕٙ ٔ.ٔٛ ٕٕ٘ ٜٛ.ٙ ٓ.ٓٔ ٕ 

ٗ ٖٔ٘ ٙٔ.ٗ ٘٘ ٕ٘ ٖٓ ٖٔ.ٙ ٕ٘ٓ ٛ٘.ٔ ٓ.ٓٔ ٖ 

٘ ٕٔٛ ٘ٛ.ٕ ٙٔ ٕٚ.ٚ ٖٔ ٔٗ.ٔ ٕٗٗ ٙٚ.ٖ ٓ.ٓٔ ٚ 

ٙ ٔٔٛ ٖ٘.ٙ ٙٛ ٖٓ.ٜ ٖٗ ٔ٘.٘ ٕٖٛ ٗٛ.ٚ ٓ.ٓٔ ٜ 

ٚ ٖٔٚ ٕٙ.ٖ ٘ٔ ٕٖ.ٕ ٖٕ ٔٗ.٘ ٕٗٛ ٛ٘.ٗ ٓ.ٓٔ ٘ 

ٛ ٔٗٔ ٙٗ.ٔ ٕٗ ٜٔ.ٔ ٖٚ ٔٙ.ٛ ٕٗٚ ٛٗ.ٛ ٓ.ٓٔ ٙ 

 مكرر ٗ ٔٓ.ٓ ٘.ٙٛ ٜٕٗ ٙ.ٖٔ ٖٓ ٔ.ٕٗ ٖ٘ ٖ.ٕٙ ٖٚٔ ٜ

 ٕ=ٔ-ات الحرية= عدد البدائؿ*درج
( يتضح أف: جاءت استجابات العينة الكمية لمدراسة حوؿ ٔٔخلاؿ نتائج الجدوؿ رقـ ) مف 

معوقات تحقيؽ التكامؿ المعرفي بكميات التربية، عمى أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في جميع 
 تودرجا ٔٓ.ٓعند مستوى دلالة  دالة إحصائياً  ٕالعبارات لصالح البديؿ )موافؽ(،حيث جاءت قيمة كا

.دراسة ،وبناء عمى ذلؾ يمكف تفسير المعوقات التى تحوؿ دوف تحقيؽ التكامؿ المعرفى داخؿ ٕحرية =
 كميات التربية مف خلاؿ استجابات عينة الدراسة كالآتي:

ة داخؿ غياب الموائح والقوانيف التى تعمؿ عمى نشر ثقافة التكامؿ المعرفى بيف الأقساـ العممي .ٔ
(، وقد يرجع ٕ٘٘( فى المرتبة الأولى، وبالوزف النسبى البالغ )ٓٔالكمية، حيث جاءت العبارة رقـ )

الواضحة  فمسفةىذا الترتيب إلى ضعؼ الوعى بأدوار مينة التعميـ لدى القائميف عمييا، وغياب ال
مى" اجتذاب المتعمـ (،عٕٓٔٓوراء إعداد الطالب المعمـ التى  تتمثؿ فى كما يؤكد السبع وآخروف )

الذى يؤمف بأىمية مينة التعميـ، غياب لطريقة تنظيـ المعارؼ، وقصور فى الشكؿ الذى ينبغى أف 
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يقوـ بو أعضاء الييئة التدريسية فى القياـ بمياميـ" وكميا أمور ساعدت عمى غياب الفمسفة 
ؿ المعرفى ، فى نفس ذات الواضحة لإعداد معمـ المستقبؿ فى ضوء الفمسفة التى تقوـ عمييا التكام

( إلى أف قصور تقديـ معارؼ تبادلية فى ظؿ الأعداد اليائمة ٕٕٔٓالاتجاه أشارت دراسة أبو حمتـ )
التعميمي داخؿ الأقساـ  معمؿبيف أقساـ كمية التربية، يشير إلى ضعؼ قدرة الموائح المنظمة ل

 تكامؿ المعرفى.التعميمية للارتقاء بالمنتج التربوى مف خلاؿ تفعيؿ مفيوـ ال
ضعؼ إحداث التوازف بيف أنواع المعارؼ التربوية والثقافية والأكاديمية مما يؤدى إلى سطحيتيا،  .ٕ

(، وقد يرجع ىذا التقدـ ٕٕ٘( فى الترتيب الثانى بالوزف النسبى البالغ )ٖحيث جاءت العبارة  رقـ )
 فى استجابات أفراد العينو فى ىذه العبارة إلى:

o فى دراسة المعارؼ المختمفة التى يدرسيا المتعمـ داخؿ أقساـ كمية التربية، فيدرس  قمة التعمؽ
المعارؼ التربوية منفصمة عف التقافية منفصمة عف التخصصية وىو الأمر الذى أقرتو لائحة 

%( لممقررات ٕ٘%(، مقابؿ )٘ٚكمية التربية حيث أصبحت مقررات الإعداد التخصصى )
 ي والثقافى.التربو  عدادالخاصة بالإ

o   أف مثؿ ىذا المعوؽ يجعؿ مف المقررات التى يتمقاىا الطالب داخؿ كميات التربية فى جوانبيا
( بقولو " ٕٙٓٓالمختمفة غير مترابطة مع بعضيا بعض، وىذا ما أكدت عميو دراسة الميدى )

لمصطنع إف فقداف التوازف بيف المقررات داخؿ كمية التربية مف شأنو أف يؤدى إلى الفصؿ ا
الأقساـ الأكاديمية والتربوية فى وضع معارفيا الأمر الذى يجعؿ المعارؼ نمطية  ياسيةبيف س

 ٙٓٔوجامدة، وبعيده عف متطمبات مينة التعميـ" )ص(
( الترتيب الثالث بالوزف ٗغياب المساءلة التعميمية داخؿ كميات التربية، حيث احتمت العبارة رقـ ) .ٖ

ىذا الترتيب المتقدـ تعكسو ثلاثة أمور كما اتضح مف واقع الدراسات (، و ٕٓ٘النسبى البالغ )
 الميتمة بالقضية ىى:

o  كوف المساءلة التعميمية مكونا رئيسيا فى النظاـ التربوي بحيث تشمؿ مدخلات وعمميات
ومخرجات أى نظاـ تربوى، مما يجعؿ النظاـ التربوى برمتو مسؤلا عف طبيعة المنتج التعميمى 

 فيو.المتخرج 
o  أف ىذا المعوؽ يؤكد أف ىناؾ قصورا فى تحقيؽ التكامؿ المعرفى داخؿ كميات التربية، يرجع

جزء منو إلى غياب مبدأ المساءلة التعميمية، بحيث يصعب الحكـ عمى طبيعة المعارؼ مف خلاؿ 
ت تحقيؽ المساءلة وىو ما أكدت عميو دراسة " فى وجود المساءلة ضماف لمراعاة تحقيؽ الخدما

مساءلة وحسف إداراتيا مف خلاؿ تحقيؽ المساءلة بشقييا الصاعد واليابط، وىو ما  عميمية،الت
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يضمف شيوع ثقافتيا آملا فى إحداث تغييرات فى البنية التعميمية تعمؿ عمى زرع ثقافة فمسفة 
 (ٕٛ، ٜٕٓٓالتكامؿ بيف المعارؼ" )الشرعى،

o معرفى بسبب ضعؼ المساءلة  التعميمية، أنو ىناؾ ما يحوؿ دوف إحداث فمسفة التكامؿ ال
وقياميا عمى المركزية الشديدة فى تنفيذ الأعماؿ، وضعؼ التخطيط الشامؿ لعمميات وضع 
المعارؼ داخؿ المناىج التعميمية، و القصور الممحوظ فى متابعة نوعية المعارؼ التى تقدـ مما 

 .تجزئيايؤدى إلى 
( الترتيب ٕالمناىج التعميمية، حيث احتمت العبارة رقـ )تدنى عممية تخطيط وضع المعارؼ داخؿ  .ٗ

( ، وىو الأمر الذى يؤكد الانفصاؿ التاـ بيف ٜٕٗالرابع، والتى جاءت بالوزف النسبى )
المتخصصيف والمسئوليف عف صنع المعارؼ بعضيـ عف بعض، والعمؿ بشكؿ منفرد عند عند تنفيذ 

تقويـ ، مما يشير إلى جيؿ بالإستراتيجية التى تحسف وعند وضع الامتحانات، وأساليب ال ررات،المق
 مف شكؿ المعارؼ داخؿ كميات التربية.  

الصراع بيف الأقساـ العممية فى محاواة استحواذ كؿ قسـ عمى النصيب الأكبر، حيث احتمت العبارة  .٘
قع الذى  يشير ( مكرر، وىو ما يؤكد الواٜٕٗ( الترتيب الرابع مكرر، بالوزف النسبى البالغ )ٜرقـ )

ىذا الأمر إلى  رجعإلى أف فمسفة التكامؿ المعرفي تكاد تكوف معدومة بيف أقساـ كمية التربية، وي
محاولة استحواذ كؿ قسـ منيـ إلى الاستحواذ عمى العدد الأكبر مف الساعات التدريسية، مف شأنو 

تنافى مع طبيعة التكامؿ أف يعمى مف شأف المذكرة التدريسية وبيعيا بأسعار تنافسية، وىو ما ي
دراستيا، وفى الكيفية التى  ريدالمعرفي التى تعطى المتعمـ الفرصة فى اختيار نوعية المعارؼ التى ي

 يتـ بيا ذلؾ، وفى اختيار أساليب التدريس المناسب لذلؾ. 
الترتيب ( واحتمت ٚانفصاؿ بيف الجانبيف العممى والنظري داخؿ كميات التربية، جاءت العبارة رقـ ) .ٙ

(، أى انفصاؿ الصمة بيف المعرفة النظرية والعممية، الأمر ٕٛٗالخامس، بالوزف النسبى البالغ )
والاستظيار،  لحفظالذى يؤكد أف المعارؼ النظرية لاترى طريقا لمتطبيؽ، الأمر الذى يحفز ميارات ا

لتطبيقي أصبح مطمبا ( أف الجانب إٚٓٓوييدـ فكر الإبداع والابتكار، فقد أكدت دراسة القيسى )
فى ظؿ المعموماتية المتصاعدة استيعاب معارؼ يومية، لا يستطيع المتعمـ تحصيميا واتقاف مياراتيا 

 (ٕٙٚإلا بالتطبيؽ عمى أرض الواقع. )ص
( فى الترتيب ٛالالتزاـ ببداية وانتياء الفصؿ الدراسي فى وقت محدد،حيث جاءت العبارة رقـ ) .ٚ

(،  ويؤكد ىذا المعوؽ عمى فقداف تمييف جوانب الاعداد الثلاث ٕٚٗلبالغ )السادس بالوف النسبى ا
عمى العطاء  درلتحقيؽ وظيفتيا فى إعداد المعمـ وفقا لأىداؼ المقررات التى مطالبة بتكويف معمـ قا
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فى ظؿ عالـ المعرفة، فقد تكوف مدة الفصؿ الدراسى غير كافية لمحصوؿ عمى التمكف مف المقررات 
 (ٖٕٔ، ٜٕٓٓالتى يدرسيا الطالب وىو الأمر الذى سينكرع عديد مف الطلاب. )الجاجى،الدراسية 

( الترتيب السابع، ٘اغتراب المعارؼ التى تقدـ لممتعمميف فى ميداف التربية،حيث جاءت العبارة رقـ ) .ٛ
 (، فقد تـ إعدادىا بطريقة مصطنعة، تتناوؿ قضايا معظميا منفصمةٕٗٗبالوزف النسبى البالغ )

تسير وفؽ أطر  فيىفمسفتيا التى تقوـ عمييا عف الواقع الإسلامي، ؿ اتمثؿ الواقع الراىف لممتعمـ، 
مستوردة، وفى ظؿ ىذا المعوؽ تصبح مثؿ ىذه المعارؼ نتائجيا قميمة الجدوى، لأف معظـ 
مشكلاتيا لـ تنبت مف واقع المجتمع العربى الأصيؿ، وفقا لسياقو العممي الذى تحكمو عادات 

( بقولو" ٕٙٓٓوتقاليد إسلامية متكامؿ الفكر والمبادئ والأطر.وىو الأمر الذى أكد عميو الميدى  )
إف اغتراب المعارؼ تترؾ آثارىا عمى الطلاب داخؿ ىذه الكميات، إذ ستربييـ عمى التبعية أحادية 

 (ٜٓٔالنظرة لممعارؼ، لأنيا تعكس اتجاىات التطوير فى إطار خبرة العقؿ الأجنبي" )ص
( ٔقمو المخصصات المالية الخاصة بتطوير المعارؼ داخؿ كميات التربية، حيث جاءت العبارة رقـ ) .ٜ

(، وىو الأمر الذى أف ىناؾ قصورا فى توجيو النفقات ٕٓٗالترتيب الثامف، بالوزف النسبى البالغ )
مما يؤثر  ب،كتالتي تصرؼ فيما يتعمؽ بشؽ إنتاج المعرفة وتطويرىا ونشرىا داخؿ الأبحاث أو ال

بطبيعة الحاؿ عمى تدنى مستوى المناىج التعميمية داخؿ كمية التربية وىو ما يتضح فى كفايتيا 
الداخمية المتمثؿ فى: ضعؼ قياميا بالتكامؿ مع المجتمع الخارجى، وىو ما ظير فى ضعؼ المنتج 

 البشرى المتخرج منيا نظرا لانفصاؿ الجانب التطبيقي داخميا.   
( ٙمسفة التوحيد الفكرى فى رسالة كميات التربية، حيث جاءت ىذه العبارة رقـ )ضعؼ ف .ٓٔ

(،  وىذا ما جعؿ ىذا المعوؽ يكشؼ عف الفارؽ بيف ٖٕٛالترتيب التاسع، بالوزف النسبى البالغ )
ما  يراعإعداد المعمـ المرحمة الأولى مف التعميـ الإبتدائى، والمعمـ العاـ فى المرحمة الثانوية لـ 

 (" مف أف عممية إعداد المعارؼ لابد وأف تراعى:ٕٙٓٓشارت إليو درسة الميدى )أ
o  طبيعة المرحمة التى سيمارس فييا المعمـ عممو، بحيث تواكب المعارؼ التى يتلاقيا طبيعة

المرحمة التى سيقوـ بالإعداد فييا"،وليس أدؿ عمى ىذا المعوؽ مف أف مادة مثؿ "المعمـ ومينة 
 وؿ،ررة عمى طلاب السنة الأولى فى شعبة التعميـ الإبتدائى فى الفصؿ الدراسى الأ التعميـ" المق

ىى ذاتيا نفس المادة التى تدرس لطلاب السنة الأولى فى الشعب العامة فى الفصؿ الدراسى 
 الثاني.

o  عمى الرغـ مف اختلاؼ مستوى قدرات الطلاب، واختلاؼ المراحؿ الدراسية إلا أنيا لـ تراعى
ور النظمى الذى يشير إلى تنظيـ ينطوى عمى أجزاء مترابطة تتميز بالاعتماد المتبادؿ المنظ

 (ٕٔٔ، ٕٙٓٓوتشكؿ وحدة واحدة فى اكتساب المعارؼ )الميدى،
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نقص الخبراء وأعضاء الييئة التدريسية المدربيف عمى استخداـ تحقيؽ التكامؿ المعرفى،جاءت  -ٔٔ
( وىو ما يدؿ عمى نقص ٖٕٚالوزف النسبى البالغ )( الترتيب العاشر، وبٔٔالعبارة رقـ )

الميارات المتخصصة ذات الطبيعة المؤمنة بقضية التكامؿ المعرفى، لأف تحقيؽ التكامؿ المعرفى 
الخبرات ذات "القدرة عمى التحميؿ والابتكار والاختيار بيف المعارؼ التى تساعد عمى  تطمبي

الابتعاد عف نتائج الأبحاث التى أجريت فى ىذا  إحداث التكامؿ المعرفى، وىو ما يؤكد أيضا
 (ٖٕ، ٕٔٔٓالمجاؿ". )العمرى،

 المحور الجالح5 متطلبات تحكيل التهامل المعرفي نتائج
استجابات العينة الكمية لمدراسة حوؿ متطمبات تحقيؽ التكامؿ المعرفي بكميات التربية، مف  تتضح

 ( التالي: ٕٔخلاؿ الجدوؿ رقـ )
 (ٕٔ) جدوؿ

 (ٕٕٓالعينة الكمية حوؿ متطمبات تحقيؽ التكامؿ المعرفي)ف= اباتاستج

 العبارة
 الاستجابة

الوزف 
 النسبى

قيمة 
 ٕكا

مستوى 
 الدلالة

 لا أوافؽ لا أدرى موافؽ الترتيب
 % ؾ % ؾ % ؾ
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ٖ ٖٔ٘ ٜٙ.٘ ٗٓ ٔٛ.ٕ ٕٚ ٕٔ.ٖ ٕ٘ٚ ٖٔٓ.ٜ ٓ.ٓٔ ٔٔ 
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ٔٓ ٔٚ٘ ٛٚ.٘ ٖٓ ٖٔ.ٙ ٔ٘ ٙ.ٛ ٕٖٚ ٔٗٔ.ٔ ٓ.ٓٔ ٕ 
ٔٔ ٔ٘٘ ٚٓ.٘ ٗٔ ٔٛ.ٙ ٕٗ ٔٓ.ٜ ٕٜ٘ ٖٔٚ.ٙ ٓ.ٓٔ ٜ 
ٕٔ ٜٔٙ ٚٚ.ٕ ٖٗ ٜٔ.ٗ ٛ ٖ.ٙ ٕٕٚ ٜٔٛ.ٔ ٓ.ٓٔ ٖ 
ٖٔ ٖٔٛ ٖٛ.ٕ ٕ٘ ٔٔ.ٗ ٕٔ ٘.ٗ ٕٚٛ ٕٗٚ.ٕ ٓ.ٓٔ ٔ 

 ٕ=ٔ-البدائؿ *درجات الحرية= عدد
خلاؿ نتائج الجدوؿ السابؽ يتضح أف: استجابات العينة الكمية لمدراسة حوؿ متطمبات تحقيؽ  مف

التكامؿ المعرفي بكميات التربية، عمى أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في جميع العبارات لصالح 
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، وأما ٕودرجات حرية = ٔٓ.ٓدالة إحصائياً عند مستوى دلالة  ٕالبديؿ )موافؽ(،حيث جاءت قيمة كا
 بالنسبة لترتيب العبارات حسب الوزف النسبي ليا جاء كما يمي:

( فى الترتيب ٖٔوضوح الرؤية المحددة  لطبيعة كؿ قسـ مف أقساـ الكمية، جاءت العبارة رقـ ) .ٔ
(، وىذا المتطمب قد يتحقؽ عمى أرض الواقع إذا توافر ليذه ٕٛٚالأوؿ وبالوزف النسبى البالغ )

لعامؿ  ظراالكميات المصداقية والقوة والطموح فى الرؤى التطويرية لمستقبؿ كميات التربية، وذلؾ ن
السرعة فى التغير المعرفي الذى أصبح يتطمب اكتساب قدرات فنية وميارية قادرة عمى إنتاج المعرفة 

 وتطبيقيا برؤية تستطيع تحقيؽ التكامؿ المعرفى.
( فى ٓٔى لدى القائميف عمى أمر كميات التربية، جاءت العبارة رقـ )توافر إرادة التطوير الحقيق .ٕ

(، وىذا المتطمب تعكسو حقيقتاف: أوليما وضوح روح ٖٕٚالترتيب الثانى وبالوزف النسبى البالغ )
عمى المبادئ  تفاؽالمكاشفة والواقعية مع جميع أقساـ كميات التربية التى تعد المعمـ، بحيث يتـ الا 

ى تنطمؽ منيا بناء المعارؼ وتطبيقيا. وثانييما تواجد نوع مف الوعى بأف التكامؿ المشتركة الت
المعرفى إذا تحقؽ داخؿ كمية التربية مف شأف العودة بالمنظومة التربوية لدور المدرسة، لأنو فى 

عمى التعامؿ بوعى وفيـ  درا( متعمما قآٜٕٓظؿ التكامؿ المعرفي يتخرج كما أكدت دراسة جاسـ )
ء التخصص الدقيؽ الذى يمـ بو، لأف توجياتو الميارية والمعرفية والوجدانية ستعمؿ بمنظومة إزا

.)ص  (ٕٗمتكاممة واثقة الخطى فى تخطى الصعاب التى تكتنؼ العمؿ المدرسى اليوـ
( فى ٚالاىتماـ بالتقويـ الشامؿ والمستمر عف طريؽ تنويع أدوات القياس، جاءت العبارة رقـ ) .ٖ

( وىذا المتطمب يمكف أف يتحقؽ بجعؿ العممية ٕٕٚثالث، وبالوزف النسبى البالغ )الترتيب ال
عمى  ؿالتقويمية لمطالب داخؿ كميات التربية أكثر شمولية لمجوانب التطبيقية، بحيث تسمح بالحصو

 مؤشرات وبيانات ومعمومات عف صيرورة ونتائج عممية التدريس كميا داخؿ كمية التربية. 
( فى الترتيب الرابع، ٚالساعات المعتمدة ونظاـ التعميـ عف بعد،جاءت العبارة رقـ ) تطبيؽ نظاـ .ٗ

(،ىو المتطمب الذى سيتيح لمطالب الحرية فى اختيار المقررات ٕٔٚوبالوزف النسبى البالغ ) 
التى  قرراتالدراسية والأساتذة عمى مدار العاـ الدراسى كمو، بحيث يستطيع الطالب دراسة أكثر الم

قؽ لو النمو المينى بالتوازي بيف جوانب الإعداد الثلاث، ومف ميزات ىذا المتطمب أنو يمكف تح
الأساتذة مف مف تقويـ المعارؼ التى يدرسونيا، ويقدموىا لمطلاب بشكؿ يحقؽ العمؽ الفكرى مف 
خلاؿ تحميؿ النتائج التى يحصؿ عميو الطلاب )فتزوؿ مشكمة قصر الفصؿ الدراسى(. 

( ويعمؿ عمى تحقيؽ جودة المخرجات التعميمية لممعمميف، التى يصعب أف ٕٗٔ، ٕ٘ٓٓ)صاصيلا،
نما إلى تقويـ المعارؼ وقدرتيا التأثيرية عمى الخريج، وتصميـ  ترجع إلى نظاـ الدراسة فقط، وا 

 ضيا،البرامج والأساليب التدريسية التى مف شأنيا أف تعمؿ عمى تكاتؼ أقساـ كمية التربية مع بع
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ضافة إلى أنيا تضع ضوابط لمييئة التدريسية فى قدرتيـ التشاركيو عمى تحقيؽ التكامؿ ىذاا بالإ
 المعرفي.

( الترتيب الخامس ٕعقد المؤتمرات والندوات حوؿ مفيوـ التكامؿ المعرفى ، احتمت العبارة رقـ ) .٘
أعضاء ىيئة (، وىو أحد المتطمبات التى تستمزـ إعداد برامج لتنمية ٕٛٙبالوزف النسبى البالغ)

القابمة  فيذالتدريس ميني وكذلؾ عقد الورش لمتعريؼ بفمسفة التكامؿ المعرفة، وتحديد آليات التن
لمتطبيؽ، وكذلؾ توعيتيـ بضرورة إجراء البحوث التطبيقة ذات الصمة بناء المعارؼ وقابميتيا 

  ( ٘ٛ، ٕٙٓٓلمتنفيذ. )المحروقى، 
( الترتيب السادس ٘والربط بينيـ ،  احتمت العبارة رقـ ) تجميع المواد المتشابيو فى مجاؿ واحد .ٙ

(،وىو المتطمب الذى يساعد عمى إحداث التكامؿ المعرفى لأنو يجعؿ ٕٙٙبالوزف النسبى البالغ )
المناىج أكثر ارتباطا بالحياة التعميمية لممتعمـ وىوما يتفؽ مع نظرية الجشطالت فى التعمـ حيث 

( وىو الأمر الذى يساعد المتعمـ عمى ٔٔٔ، ٜٕٓٓلجزء )الجاجى،إف المتعمـ يدرؾ الكؿ قبؿ ا
تجميع كافة المعارؼ المتشابو، فيتخمص مف عممية التكرار التى تتصؼ بيا مناىج المواد 

 المنفصمة، فتدمج المعارؼ فى سياؽ تكاممى واضح فى ذىف المتعمـ.
( الترتيب السادس مكرر ٙرقـ ) التركيز عمى عمؽ المعارؼ التى تقدـ لمطلاب،  احتمت العبارة .ٚ

(، بحيث يعمؿ العمؽ الفكري عمى جعؿ نواتج التعمـ أكثر ثباتا ودواما ٕٙٙبالوزف النسبى البالغ )
وأقؿ عرضة لمنسياف، فالعمؽ الفكري يقمؿ مف الكـ الذى لا فائدة منو، إلى المعمومات المركزة 

أقساـ كمية التربية مع بعضيا، وتؤدى إلى المكثفة، وتجعؿ الميارات أكثر تناسقا تزيد مف ترابط 
 تنوع مصادر التعمـ والوسائؿ المناسبة.

( الترتيب السابغ بالوزف النسبى الباغ ٗتدعيـ البنية المادية لكميات التربية، احتمت العبارة رقـ ) .ٛ
ربية، (، وىذا المتطمب يستمزـ وجود نظرة شمولية تبنى عمى أساس البنية التحتية لكميات التٕ٘ٙ)

وقاعات  ريسية،تحديد عدد الطلاب بيا سنويا، وشكؿ قاعات التدريس، وعدد أعضاء الييئة التد
التدريس المصغر داخميا، وانطباع المجتمع الخارجي عف جودة المتعمميف، وطبيعة العلاقات 

ر شكؿ الإنسانية داخميا وىذا المتطمب كما أكدت نتائج دراسات عديدة قدرة كمية التربية عمى إظيا
المعارؼ وقدرتيا عمى مواكبة التقدـ العممى والتكنولوجي وىو ما يضمف تحقيؽ فمسفة التكامؿ 

((. وعمى إظيار السياسيات والأطر التشريعية لمدى امتلاؾ Herrell,2010,161المعرفى. )
حمد كمية التربية حقوؽ التأليؼ والإبداع الفكرى بما يواكب عالـ المعرفة بيف أقساـ الكمية. )م

براىيـ، (. وكذلؾ شكؿ القاعات، وعدد المتعمميف فييا، وقدرتيا عمى تحقيؽ تعميـ ٗٛٔ، ٕٙٓٓوا 
 فعاؿ يقيس أىداؼ واستراتيجيات المنظومة التعميمية. 
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( الترتيب السابع مكرر بالوزف النسبى البالغ ٜتنظيـ المعارؼ  بشكؿ تكاممى، احتمت العبارة رقـ ) .ٜ
ؼ بالشكؿ التكامؿ سيساعد عمى أف تستجيب مناىج كميات التربية (،  إف تقديـ المعار ٕ٘ٙ)

 يتيحلمتطمبات العصر مؤكدة عمى إزالة الحواجز التقميدية التى تفصؿ بيف جوانب المعرفة مما 
دراؾ الصورة الكمية لممناىج التى يدرسيا. )المحروقى، ، ٕٙٓٓلممتعمـ تحقيؽ وحدة المعرفة، وا 

ٜ٘) 
( الترتيب الثامف بالوزف النسبى ٛودة بكميات التربية، احتمت العبارة رقـ )تطبيؽ أسس ضماف الج .ٓٔ

(، وىو ما يؤكد أف تطبيؽ الجودة والاعتماد الأكاديمى داخؿ كميات التربية سيضمف ٕٕٙالبالغ )
ومخرجاتيا،  دائياتطوير برامج كميات التربية بما يتواكب مع الاتجاىات العالمية الحديثة فى قدرة أ

جعؿ ىيئة ضماف الجودة مسئولو عف وضع المعايير التطويرية لكمية التربية، بما يحقؽ بما ي
 فمسفة التكامؿ المعرفى حيث التركيز عمى المتعمـ فى ملامحو المعرفية والسيكولوجية والاجتماعية.

التاسع  ( الترتيبٔٔاعتماد أسموب العمؿ التعاونى داخؿ أقساـ كمية التربية، احتمت العبارة رقـ ) .ٔٔ
(، وىو الأمر الذى يظير براعة روح الفريؽ بيف أعضاء ىيئة ٜٕ٘بالوزف النسبى البالغ )

 ريةالتدريس أقساـ الكمية المختمفة، وىذا المتطمب يظير قدرات ومواىب وخبرات العناصر البش
ظيار الحرص عمى استمرار التحسيف والتطوير لممعارؼ التى يقدموىا،  الأمر داخؿ كمية التربية، وا 

 (Loepp,2003,25الذى يساعد عمى رضا المستفديف مف منتج كميات التربية.)
( ٓٔ( الترتيب )ٔتطوير برامج التدريب المقدمة لأعضاء ىيئة التدريس، احتمت العبارة رقـ ) .ٕٔ

(، وىذا المتطمب تتضح أىميتو مف كونو ينطمؽ مف تأثر المتعمميف ٕٛ٘بالوزف النسبى البالغ )
 قائؽلأستاذ نحو طبيعة المعارؼ التى يقدميا ليـ، وبقدرتو عمى ربطيا بغيرىا مف الحباتجاىات ا

والمعمومات . ومف الخصوصية  التى يتمتع بيا الأستاذ الجامعي، و التى تتمثؿ فى الاستقلالية 
والحرية الأكاديمية شبة المطمقة، فيو داخؿ المحاضرة صاحب القرار الأوؿ  والأخير، ولا يخضع 

 عامؿضوابط خارجية غير ما يؤمف بو مف أخلاقيات تؤسس سموكو فى عممية التدريس، والتلأي 
 مع الطلاب.

اتباع أخلاؽ المينة التى تحدد السموؾ التى يجب أف يمتزـ بيا جميع أعضاء الييئة التدريسية،  .ٖٔ
ر الذى تظير (، وىو الأمٕٚ٘(، وبالوزف النسبى البالغ )ٔٔ( فى الترتيب )ٖوجاءت العبارة رقـ )

 دياببراعتو مف خلاؿ تقديـ برامج تساعد عمى نموىـ الميني  بحيث تساعد كما أكدت دراسة 
(، عمى التمكف مف الإطلاع عمى أحدث الأساليب الحديثة فى اكتساب المعارؼ، ولتساعد ٕٙٓٓ)

ت عمى تحقيؽ أىداؼ التكامؿ المعرفى كمما قربت أفكارىـ فى سياؽ تكاممي يحافظ عمى عادا
 (ٖٙٔالمجتمع و تقاليده.)
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 تحكيل التهامل المعرفى مسارات
تعتبر المسارات أحد أىـ أساليب الدراسات المستقبمية التي توجو باتجاه عمؿ معيف يختص  

بالتفكير فيما يراد لمتعميـ أف يكوف عميو في المستقبؿ وفقا لممعايير التي يرتضييا أفراده؛ وذلؾ خلاؿ 
الصيغة  قديـساعدة صناع القرارات في التنبؤ بأىمية المستقبؿ و ضرورة تقدر زمني طويؿ ؛ بغية م

التي تتلاءـ مع متغيرات  العصر، والتي تتطمب تحقيؽ التكامؿ المعرفى بحيث يكوف عميقا ومتكاملا إذا 
دارت المناىج حوؿ محاور عامو وواسعة، كأف تكوف ىناؾ مشكمة أو موضوع أو مفيوـ يميؿ التلاميذ 

الدراسية لكي يأخذوا منيا  تستو ويحتاج منيـ لمفيـ ولموضوح، والرجوع إلي جميع المقرراإلى درا
الحقائؽ والمعارؼ التي تمقي الضوء عمي المقررات مف جميع الجوانب فيصبح أكثر وضوحا وفيما 

 لمدارسيف.
دؿ فيما بينيا وىذا المنحنى يوفر لممتعمميف الفرصة لمعرفة أف النظاـ التعميمي كياف متكامؿ ومتبا 

تبادلا تكامميا ووظيفيا يعمؿ بانسجاـ، في محاولة منو لمربط بيف جميع المقررات الدراسية بطريقة 
حوؿ موضوع  تكاممةمتكاممة، وأف الفواصؿ والحواجز يمكف تلافييا مف خلاؿ تقديـ المعرفة بصورة م

ف جميع أوجو المعارؼ، معيف، أو بيف مجموعة مف الموضوعات الدراسية بحيث يمكف معالجتيا م
الأمر الذي أدي إلي تعدد مسارات التكامؿ المعرفى بحيث تحدث إما بصورة أأفقية، أو بصورة رأسية، أو 

 التكامؿ المعرفى إلى: اتبالجمع بينيما تحف ما يسمى بالمسار الشامؿ، بحيث يمكف تقسيـ مسار 
 : مسار التكامؿ الأفقي أولا

داخؿ المناىج الدراسية، ولاسيما في طريقة اشتقاؽ الموضوعات تحقيؽ التكامؿ في المعارؼ  إف
مف الاىتمامات المختمفة، يتطمب تقديـ أنماط تنظيمو ليست موجودة في الدراسة التقميدية، إنما فى 

الأفقى  تكامؿإيجاد العلاقة الأفقية بيف العناصر المختمفة التي يتكوف منيا المنيج، ويعرؼ مسار ال
ي الاىتماـ بموضوعات ذات عناصر مشتركة بيف مجالات متصمة، ونقؿ المبادئ التي بأنو التركيز عم

يتعمميا المتعمميف إلي كؿ فرع مف فروع المعرفة، كالربط بيف ما يدرسو المتعمـ في الرياضيات، وما 
حتي فرو ع المعرفة المختمفة ،  يفيدرسو في العموـ والاجتماعيات والتربية الفنية والرياضية وغيرىا ب

 يتوفر نوع مف الاتصاؿ بيف المعارؼ مما يبرز خصائص مسار التكامؿ الأفقى منيا:
تقديـ المعارؼ الأكاديمية في صورة مجالات تذوب فييا الفواصؿ بيف موضوعات المجاؿ الواحد،  .ٔ

وتتشابو إلي حد كبير مع الصورة التي تظير بيا المشكلات التي تواجو الفرد والمجتمع، وبالتالي 
 تتاحة الفرص أماـ المتعمميف، ورجاؿ التربية في إيجاد الحموؿ المناسبة ليذه المشكلاإ

 (ٕ٘، صٕٔٔٓ.)العمرى،



 

 جامعة بورسعيد –مجلة نلية التربية                                           711م                                    7102يهاير  –الواحد والعشرون العدد 

 
 

إيجاد نوع مف الترابط بيف المعارؼ المختمفة ، والمجتمع التعميمي وذلؾ مف خلاؿ التعرض لمشكلات  .ٕ
 مختمفة تعكس الواقع التعميمي.

واحد يساعد عمي إظيار العلاقات بيف جوانب المعرفة محاولة دمج بعض المعارؼ في مجاؿ  .ٖ
المختمفة، ويعمؿ عمي ربطيا بمظاىر الحياة، الأمر الذي يساعد بدوره عمي اظيار الدور الوظيفي 

 ( ٕٜ، ٕٓٔٓلممعرفة.)ديمترى وقرنى،
أولى متطمبات تحقيؽ مسار التكامؿ الأفقى كمثاؿ فى إعداد طلاب المغة العربية، وىو  وتكمف

امج يتطمب إجادة المغة العربية مف خلاؿ كتابتيا، وقراءتيا، والتحدث بيا وىو ما يختص بتقديمة برن
التربوى  ادقسـ المغة العربية والدراسات الاسلامية، ثـ يتعرض الطالب فى نفس الوقت لجوانب الإعد

فقى فإف الأمر يتطمب والثقافى، وىو ما تقدمو الأقساـ التربوية كميا، وفى ظؿ متطمب تحقيؽ التكامؿ الأ
مف ىذه الأقساـ ، توافر كوادر مف أعضاء ىيئة التدريس تتحدث العربية بطلاقة، وتجيد 

الأدب العباسى  بكتابتيا،وتحاوؿ أيجاد التوازف فى نوعية المعارؼ المقدمة، فحيف يدرس الطال
ى المواد التربوية، فمادة والأندلسى فى الفرقة الثالثة، فإنو يتلاقى موضوعات قريبة الشبة مف بعضيا ف

كالتربية وقضايا العصر يمكنيا إلقاء الضوء عمى بعض المشكلات التى يتعرض ليا التعميـ فى الوطف 
القدـ، فى نفس الوقت عند دراسة  منذالعربى، والأسباب التربوية الداعية لظيور مصطمح العولمة 
بالوطف العربى منذ قدـ الزماف، ولكف كاف الجانب الثقافى يمكف إبراز مفيوـ الشرؽ أوسطية المتربص 

 يأتى فى مفاىيـ مغايرة كؿ ىدفيا الاستعمار.
الثانى يكمف فى استخداـ وسائؿ تعميمية مناسبة تساعد عمى تحقيؽ التكامؿ الأفقى بيف  والمتطمب

 المقررات داخؿ كمية التربية، بحيث تكوف وسائؿ تعميمية متطورة، وىو الأمر الذى يظير دور قسـ
عمى تحقيؽ  ياتكنولوجيا التعميـ فى توفير قاعدة بيانات قوية داعمة، تساعد الييئة التدريسية وطلاب

التوازف بيف الاعتماد عمى المقررات الدراسية، وبيف ظيور التعمـ الذاتى مف قبؿ الطالب بحيث يمكنو 
 تلاقى أكبر قدر مف المعارؼ وقتما يشاء.

ار التكامؿ الأفقى فى إبراز الفروؽ الفردية بيف المتعمميف، وىو الثالث يتمثؿ فى دور مس والمتطمب
ما يتعرض لو الطالب مف دراسة المقررات الخاصة بقسـ عمـ النفس والصحة النفسية، الأمر الذى 
يظير فى التفكير فى التعامؿ مع المعارؼ التى يتعرض ليا المتعمـ، والقدرة عمى بناء العلاقات السميمة 

ربية، ليظير دور قسـ المناىج وطرؽ التدريس فى وضع الأىداؼ العامة مف جراء داخؿ كمية الت
تحقيؽ مسار التكامؿ الأفقى، والذى يتفرع عنو الأىداؼ الخاصة التى تتعمؽ بكؿ مقرر، وبالتالى إبراز 

 أىمية إحداث التكامؿ المعرفى بيف الأقساـ داخؿ كمية التربية.  
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 : مسار التكامؿ الرأسي ثانيا
مسار التكامؿ الرأسي تقوـ فكرتو عمي التوجو نحو نسقية العمـ في المناىج، واتخاذ مفيوـ  فإ

محوري، والارتقاء بو عمقا وتداخلا بيف فروع العموـ بأنو "تجميع الموضوعات الأكاديمية المتشابية، 
وطرحيا في مجاؿ واحد، بحيث تزوؿ الحواجز بينيا تماما، وبحيث يتكوف المنيج مف عده 

(، ومسار التكامؿ الرأسى يركز عمى فكرة التتابع والاستمرار، Loepp, 2003, p.33مجالات")
وييدؼ مسار التكامؿ الرأسى إلى زيادة مستوى العمؽ لمموضوعات التى يدرسيا  الطالب داخؿ 

تبدأ  حيثبالمناىج الدراسية مما يزيد مف مستوى العمؽ لممتعمـ وينمى لديو القدرة التحميمية والتركيبية، 
المادة الدراسية مف نقطة ضيقة تزداد عمقا واتساعا مع تقدـ المستوى الدراسي، فموضوع "حروؼ 
النسخ يتـ تناولو فى المراحؿ الأولى مف التعميـ بنطاؽ ضيؽ، ويزداد عمقا واتساعا فى السنوات 

الدراسية تختمؼ فى الدراسية الأعمى ولا يعنى التكامؿ فى المناىج عمى المستوى الرأسي أف المواد 
نوعيا إنما، الاختلاؼ يكوف فى العمؽ والمستوى، مف السيؿ إلى الصعب لمتأكيد عمى تكامؿ المعارؼ 

 (ٜٛ، ٜٕٓٓوارتباطيا رأسي". )الخوالدة ، 
الأىداؼ تجعؿ مسار التكامؿ الرأسي يعمؿ عمي الربط بيف المواد المنفصمة مف خلاؿ إثبات  وىذه

شتركيف أو أكثر، كربط موضوعات في التاريخ بموضوعات في الجغرافيا، العلاقة بيف موضوعييف م
في  اممةوكذلؾ توسيع مجالات الدراسة مف خلاؿ تجميع المواد المتشابية،أو الخبرات التعميمية المتك

 -تربية وطنية( والدراسات العممية )فيزياء -جغرافيا -مجاؿ واحد كالدراسات الاجتماعية )تاريخ
(، مف خلاؿ إيجاد معارؼ مترابطة بينيـ، أو مف خلاؿ إقامة علاقات معينة بيف مادتيف أحياء -كيمياء

 أو أكثر طواؿ السنوات الدراسية لممتعمـ.
المغة العربية مع أستاذ التاريخ يمكف ليـ إيجاد معارؼ مترابطة، مف خلاؿ دمج بعضيا  فأستاذ

بماده الفيزياء، مثؿ درس طبقات الأرض البعض، كأف تدمج موضوعات الجغرافيا مع موضوع لو علاقة 
كثيرة  اتيقدـ معارؼ مترابطة بيف المادتيف، أو الآخذ بمنيج المجالات الواسعة، وذلؾ بدمج بموضوع

في مبحث جديد، كأف يقدـ عمـ دراسة البيئة مف عمـ الأرض، والجغرافيا، والكيمياء، وعمـ الاجتماع، أو 
وع دراسي، ولكي يتحقؽ المسار الرأسي في تحقيؽ التكامؿ إتباع منيج الوحدات القائمة عمي موض

براز خصائصو و   أىـ ىذه المتطمبات: مفالمعرفى، فإف لو مجموعة مف المتطمبات لتنظيـ محتواة، وا 
الأوؿ مراعاه مجاؿ التكامؿ عمي مستوي المادة الدراسية الواحدة، أو التكامؿ عمي  المتطمب

لي مجاؿ دراسي واحد بحيث يحدث التكامؿ بيف فرعييف مف فروع مستوي مادتيف دراسيتيف، ينتمياف إ
الفيزيائية،  رؼالمادة الدراسية الواحدة،أو تكامؿ بيف جميع المواد الدراسية التي تنتمي إلي مجاؿ كالمعا
(، ٙٔ، ٕٙٓٓوالكيميائية، والطبيعية، أو تكامؿ بيف جميع المواد الدراسية المقررة. )المحروقى:
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ى مراعاه شدة التكامؿ مف خلاؿ إظيار درجة الربط بيف مكونات المنيج التي توضح المتطمب الثان
عند تدريس الآخري،  اشدتو، كأف يكوف ىناؾ منيجاف يدرساف بطريقة متعاقبة، ويستفاد مف أحدىم

وأف يكوف ىناؾ مجموعة منظمو مف الأفكار بحيث تتناوؿ المعارؼ بطريقة متداخمة يصعب معيا إدراؾ 
(، والمتطمب الثالث يتمثؿ فى: ٚٛ، ٕ٘ٓٓبيف مختمؼ المعارؼ. )عبدالسميع والحوالة،  الفواصؿ

مثؿ ارتباط المنيج  لمنيج،إظيار عمؽ التكامؿ، مف خلاؿ توضيح  الأبعاد التي تبيف درجة عمؽ ا
ع الواحد بالمناىج الدراسية الآخري، ومدي ارتباطو بالبيئة المحمية، وباحتياجات المتعمميف والمجتم

الذي يعيشوف فيو ،مف  خلاؿ الاعتماد عمى مجموعة مف المبادئ التى يجب اف تتوافر داخؿ أقساـ 
 كميات التربية مجتمعة ىى: 

أف تحمؿ المعارؼ المقدـ لممتعمـ، فمسفة اجتماعية في وجدانو العاـ، سواء كانت ىذه الفمسفة  .ٔ
مية مختمؼ القدرات العقمية، وتني صريحة أو ضمف طيات المحتوي الدراسي، بحيث تساعد عمى تن

 (ٚٙ، ٕ٘ٔٓالتفكير العممى لدى المتعمميف )القداح، 
أف تيدؼ المعارؼ المحافظة عمي الكياف الاجتماعي، وما يحممو مف ىوية ثقافية في ضوء فمسفتو  .ٕ

 الاجتماعية، بحيث يساعد عمى تحقيؽ وحدة المعرفة الإنسانية.
تربية أصيمة وتنشئة تربوية اجتماعية تحافظ عمى أصالة اليوية أف تعمؿ المعارؼ عمى تحقيؽ   .ٖ

الثقافية وتتطمع إلى التجديد فى الحياة الاجتماعية والثقافية لممتعمميف وذلؾ حتى تحقؽ المعارؼ 
لا  مومات،إنسانيتيا، فلا تنحصر في مجرد تزويد المتعمـ بمجموعة مف الميارات والمعارؼ والمع وا 

رد والمجتمع محدد يعمؿ عمي توقؼ الحضارة الإنسانية عف النمو، فكما يري أصبح آثرىا عمي الف
( "أف ىناؾ مظيريف لمتأثير عمي طبيعة المناىج التعميمية نمت مع مطمع الألفية ٕٙٓٓالميدى)

يشير إلي تحولات  رالثالثة، الأوؿ يتعمؽ بثورة المعمومات وما يرتبط مف ثورة التكنولوجيا، والآخ
مي المعاصر التي ألقت بظلاليا عمي القيـ المتميزة لممجتمع العربي ،والحافظة عمى النظاـ العال

ذاتية التربية وىويتيا التي تميزىا عف غيرىا مف الدوؿ". وكميا أمور تؤكد أف تحقيؽ التكامؿ 
بجعؿ نواتج التعمـ أكثر  تعددة،المعرفى يتح الفرصة لتحقيؽ وحدة العمـ وتنمية ميارات التفكير الم

ثباتا وأقؿ عرضة لمنسياف، معتمده عمى الخبرة التربوية المتكاممة متنوعة فى مصادر التعمـ 
 واستخداـ تكنولوجيا المعمومات مما يساعد عمى تزويد تحصيؿ المتعمميف بشكؿ متكامؿ. 

 : المسار الشامؿثالثا
نيما عمى أنو الرغـ مف عرض البحث لممساريف السابقيف، إلا أنو قد ينظر إلى كؿ مسار م عمى

جزئى فى تحقيقة، لذلؾ يأتى المسار الشامؿ ليؤكد عمى السير المتوازى بيف المسارييف الأفقى والرأسى 
ثـ تمؾ التى  ة،معا مف خلاؿ: تحقيؽ ميارات التفكير ذات المستوى الأعمى، بحيث تبدأ المعارؼ القريب
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تجعمو صاحب القرار فى اختيار المعارؼ تتخطى النظاـ والمحتوى التعميمى، تخرج المتعمـ مف عزلتو، و 
حداث التكامؿ المعرفى فيما بينيا، يتمحور  التى تقدـ لو، بالاطلاع الواسع عمى محتويات المقررات وا 

لممتعمميف بحيث يجعؿ التكامؿ  قدـالمسار الشامؿ حوؿ قضية تحقيؽ الشمولية بيف المعارؼ التى ت
التى تقدـ لممتعمـ ابتداء مف السنة الأولى حتى الرابعة  المعرفى منطقة التقاء واحدة تجمع المعارؼ

)المستوى الرأسى( ، مع تتابع المعرفة فى المقرر الواحد )المستوى الأفقي( ، وىو مايعكس شخصية 
يقدميا، وقدرتو عمى توصيميا بطريقة تتطابؽ مع واقع  ىالأستاذ وفكرة، فى مدى اىتمامو بالمعارؼ الت

 تبرز مف خلاليا خصائص المسار الشامؿ والتى قد تنحصر فى كونو:كميات التربية، بحيث 
o  متعدد الأغراض )المحاور(، لأنو يتسع لتحقيؽ مدى واسع مف الأحداث، واكتساب المعارؼ عمى

 مدى سنوات دراسية طويمة، دوف التقيد بالعمؿ الروتيني.
o نيائو لا يتقيد بالموائح والقوانيف عند بناء المعارؼ، وخاصة تمؾ ال تى تمزـ ابتداء التيرـ فى فترة، وا 

 (ٕٛ،ٕ٘ٓٓفى فترة لا تراعى مطالب مينة التعميـ .)عبد السميع والحوالة،
o  المحظية: وىى الخطوة السريعة التى يتـ بيا اكتساب المعارؼ حيف يتـ تقديميا بطريقة التكامؿ

اكتساب المعمومة بشكؿ المعرفى، لأف المحظية فى اكتساب المعرفة مف شأنيا أف تساعد عمى 
 تسريع، معتمده فى غالبية أمرىا عمى خبرة الأساتذة قى ىذا الميداف، بالإضافة إلى حؿ المشكلا

 بطريقة أسرع. 
o  ،التزامف: وىو اكتساب المتعمـ لمعارؼ جوانب الإعداد بطريقة متكاممة فى وقت متزامف، وقريب

تباه إلى براعة المعارؼ المتكاممة التى يحصموف الأمر الذى يجعؿ المنظومة التعميمية فى حالة ان
طبيعة  ىعمييا، وكذلؾ تجعؿ المتعمميف فى مستوى متقارب مف الخبرات، بشكؿ لايتوقؼ تأثيره عم

 (.٘ٗٔ، ٕ٘ٓٓالمتعمـ، وىو الأمر الذى تنادى بو معظـ الاتجاىات الحديثة فى التعميـ. )حسف، 
نو ار الشامؿ، فإف تحقيؽ فمسفة التكامؿ المعرفى داخؿ ميما كاف الشكؿ المتوقع لتحقيؽ المس وا 

ف أوؿ ما يبدأ بو ىو تغيير سياسية الأقساـ العممية فى الطريقة  كمية التربية لابد لييا مف متطمبات، وا 
العممية رؤيتو  ساـالتى يتعامموف بيا عند وضع المعارؼ، وىذا يعنى محاولة تقديـ كؿ قسـ مف الأق

ة المعارؼ التى سيشمميا ثـ يقوـ كؿ أستاذ فى مجاؿ التخصص الدقيؽ لصياغة كؿ مقرر، وطبيع
باختيار قدر كبير مف المعارؼ المشتركة التى تجمع بيف جوانب الإعداد الثلاث، وتحقؽ التكامؿ الأفقى 

تمؾ المعارؼ إلى جوانب قابمة  ـبيف طبيعة المعارؼ المقدمة لكؿ سنة دراسية عمى حدة، عمى أف تترج
ى بعض أجزائيا، إضافة إلى أف يظؿ ىذا المتطمب ساري المفعوؿ ميما تغيرت الموائح لمتطبيؽ ف

والقوانيف الخاصة بالأقساـ العممية، بحيث تظؿ فمسفة التكامؿ المعرفى المبدأ الذى تعمؿ تحت مظمتو 
 فيى: الأمركميات التربية، وأما ما يمزـ مف آليات لتحقيؽ ىذا 
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قساـ داخؿ كمية التربية تعكس شكؿ المعارؼ ونوعيتيا فى إطار بناء خطة متكاممة لجميع الأ .ٔ
التخصص المطموب، بحيث تتضمف تفصيلا الطرؽ التى ستبعيا عند الأخذ بمفيوـ التكامؿ 

 (ٛٗٔ، ٕ٘ٓٓالمعرفى.)حسف، 
تقديـ برامج داخؿ كميات التربية تتسـ بالتجديد والتحديث فى جميع مراحؿ إعداد طلابيا )ماقبؿ  .ٕ

 أثناء الإعداد( تعكس جودة المنتج المتخرج فى كمية التربية. -ادالإعد
تقميؿ الكـ المقدـ داخؿ المناىج الدراسية، لأف اكتساب المعارؼ فى ىذه الحالة سيعتمد عمى الخبرة  .ٖ

التربوية المتكاممة، الأمر الذى سيعتمد عمى إظيار خبرة الأساتذة فى تقديـ المعرفة الكيفية التى 
تحطييا كؿ  واحدةلطالب فى حياتو العممية، لأف العممية الدراسية ستدور حوؿ معرفة يوظفيا ا

العموـ والمعارؼ المرتبطة بيا، لمقضاء عمى قضية تفتيت المعارؼ الدراسية حتى داخؿ القسـ 
 (ٜٙ، ٕٔٓٓالواحد.)سعادة وعبدالله، 

تظير مدى الارتباط بيف الأقساـ إظيار العمؽ الفكرى بيف طبيعة كؿ معرفة داخؿ الأقساـ ، بحيث  .ٗ
 العممية، وتبرز طبيعة الحقائؽ النظرية، ومدى قياـ المعرفة عمى النظريات الأساسية السميمة.

الثاني يتمثؿ فى اختيار الطلاب الذيف يمتحقوف بكميات التربية، لأنيـ البداية الحقيقة فى  والمتطمب
يار فى ضوء إمكانيات البنية التحتية لكمية التربية، تحقيؽ فكرة التكامؿ المعرفى  وأف يتـ ىذا الاخت

ذلؾ الأمر لابد مف اتباع  ـحتى تستطيع تحقيؽ الجودة التعميمية التى تتطمع ليا منذ سنوات، وحتى يت
 أسس سميمة تراعى متطمبات مينة التعميـ عند اختيار المتعمميف داخميا ومف ىذه الأسس:

لذيف يريدوف الانتساب لمينة التعميـ حبا فييا، وليس بناء عمى محاولة اختيار الطلاب الجاديف ا .ٔ
رغبات المجمس الأعمى لمجامعات، الذى قد يكوف فرض عمييـ نوع مف الدراسة لا يحبو فئة مف 

 المتعمميف، نتيجة لنسبيـ المئوية فى مرحمة الثانوية العامة.
تقاف المعارؼ التى يحصموف عمييا، وذلؾ استمرار العمؿ بالنظاـ التكاممي لإتاحة الفرصة لمطلاب إ .ٕ

فى ضوء البرامج، ومحتوى المقررات فى ضوء المستويات المعيارية والأطر النظرية لمتطوير، بحيث 
 لا تحدث خملا بمبادئ التكامؿ المعرفى داخؿ مقرراتيا التعميمية.

كويف المعمـ القادر عمى إظيار البعد التطبيقى لمعظـ المعارؼ التى تقدـ داخؿ كميات التربية، لت .ٖ
التعامؿ الفعاؿ مع التلاميذ، بإكسابيـ أساسيات المعارؼ التخصصية، والإلماـ بالأبعاد التربوية 

 والثقافية فى ميداف التربية والتعميـ.
توعية المتعمـ بأىمية تبنى كميات التربية لفسمفة التكامؿ المعرفى، ابتداء مف نوعية وكيفية حالة  .ٗ

تداد إلى بنيتو ومناىجو وطرقو وآلياتو، بحيث يتـ تحقيقو وفؽ منطمقات قابمو لمتطبيؽ التعميـ، ام
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المعارؼ التى  ةفى سموكيات ونواتج المتعمميف فى ضوء رؤية متكاممة مرنة وبشكؿ شمولى لطبيع
 يحصؿ عمييا. 

ساـ كميات الثالث يتمثؿ فى الاستعداد الجيد لتبنى أساليب تدريسية جديدة فى جميع أق والمتطمب
التربية لتحقيؽ اليدؼ المرجو منيا، واختيار طرؽ التدريس ذات العلاقة بالمحتوى المعرفى المقدـ 

 لممتعمميف لتحقيؽ ىذا المتطمب فإف آلياتو تمثمت فى:
اختيار محتوى المحاضرات بيف المعارؼ ذات الطبيعة المتقاربة، وتنظيـ محتواىا بيف أعضاء ىيئة  .ٔ

ساـ الكمية، بحيث يبتعد كؿ أستاذ عف التفاصيؿ الزائدة، ويتـ التركيز عمى الأفكار التدريس داخؿ أق
تخصصية، ثـ إلى  رفةالرئيسية، الأكثر صمة بالمعارؼ المتقاربة بتقسيـ المعرفة إلى تقسميا إلى مع

 معرفة تربوية وثقافية تخدـ اليدؼ مف اكتساب المعمومة.
عميمية، واكتساب روح التعاوف والديمقراطية وأساليب العمؿ تدريب الطلاب عمى ثبات الآثار الت .ٕ

الجماعى القائـ عمى روح التعاوف بيف الأستاذ والطالب فى تقويـ محتوى المحاضرات، ومقارنتيا 
 ئبغيرىا بالمحاضرات بالشكؿ الذى يجعؿ المناخ التدريسى يعمؿ فى مسار شمولى يحقؽ مباد

 التكامؿ المعرفى وأىدافو.
التعمـ التعاونى، إف  فمسفة التكامؿ المعرفى تقتضى العمؿ فى مجموعات صغيرة متعاونة مف  تحقيؽ .ٖ

أجؿ دراسة أىداؼ كؿ مقرر، بحيث يستفيد الطلاب مف مصادر الحصوؿ عمى المعمومات، وأساليب 
 رتفاعتدريسييا، والمناقشات التى قد تدور بينيـ، وبيف بعضيـ داخؿ حجرة دراسية مف شأنيا الا 

( عمى" الارتفاع بالمستوى المعنوى لمدراسيف، لأنو تجعمو فى ٕٗٓٓا يؤكد قاسـ وعبدالرحيـ )كم
بداعي منتج، ومساند لشعورة بأف كافة المعارؼ التى يدريسيا بيف يديو، ومقدمو  مستوى ثقافى وا 

 (ٔٙلو بطريقة تراعى المرونة، وتقبؿ وجيات النظر المتعددة" .)
قامة سمسمة مف برامج التنمية المينية للأعضاء ىيئة التدريسية بحيث الرابع يكمف فى إ والمتطمب

 تحقؽ التكامؿ المعرفى مف خلاؿ:
استيعاب حجـ المعرفة المتطورة فى العموـ الاجتماعية، وتحقيؽ العمؽ الفكرى ليا مف حيث بناء  .ٔ

الكوادر المدربة مف المعارؼ والمعمومات والحقائؽ العممية ذاتيا، وىو الأمر الذى يتحقؽ مف خلاؿ 
 أعضاء ىيئة التدريس.

تدريس المعارؼ مف خلاؿ تكامميا بيف الأقساـ المختمفة، وىو الأمر الذى مف شأنو أف يساعد عمى  .ٕ
 تقريب وجيات النظر بيف أعضاء ىيئة التدريس
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مؿ المعرفى استخداـ استراتيجيات التعميـ نظرا لضرورة التنوع فى الأىداؼ التربوية، ولامتداد التكا .ٖ
عبر كؿ التخصصات داخؿ كمية التربية، وتنفيذه مف خلاؿ عده استراتيجيات تعميمية تركز عمى عمؿ 

   ثالمشاريع المتنوعة فى مجاؿ التخصص بحيث تجمع تحت مظمتيا جوانب الإعداد الثلا
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 المراجع
ية الدولية فى مصر (: التعددية الثقافية فى مناىج المدارس الثانو ٖٕٔٓأبوبكر،أميف محمد ) .ٔ

وآثرىا فى تنمية الميارات الأساسية لمغة العربية واليوية الثقافية لدى الطلاب دراسة تقويمية، رسالة 
 دكتوراه غير منشورة، معيد الدراسات التربوية والنفسية، جامعة القاىرة

فى كميات ( : تطوير مناىج إعداد معممى المرحمة الابتدائية ٕٕٔٓأبو حمتـ، شادى جماؿ ) .ٕ
 التربية بفمسطيف، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة القاىرة، معيد الدراسات التربوية والنفسية.

(: المعرفة الدينية فى كتب المغة العربية لمصفوؼ الثلاثة مف ٜٜٙٔأبو طالب، صبيحة ) .ٖ
 ربد،، جامعة اليرموؾمرحمة التعميـ الأساسي فى الأردف ، رسالة ماجستير غير منشورة،كمية التربية بإ

(: فاعمية وحدة مبنية عمى التكامؿ بيف مادتى التاريخ والتربية ٕٙٓٓأحمد، فايزة ومحمد،أمؿ ) .ٗ
الفنية باستخداـ الكمبيوتر لتنمية التحصيؿ المؤجؿ واكتساب بعض ميارات التعبير الفنى والاتجاه نحو 

بيف الواقع  عربىد المعمـ فى الوطف الالكمبيوتر لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الاعدادى،)مؤتمر إعدا
،  أبريؿ  ( ٜٔ-ٛٔوالمأموؿ كمية التربية،جامعة الفيوـ

( " فعالية المنيج التكاممي فى تنمية ميارات التفكير العممى لدى ٜٕٓٓالجاجى، رجاء ديب ) .٘
، ال  عدد الأوؿطالبات الصؼ الثانى الثانوى عممى" ، مجمة مركز تطوير التفوؽ، اليمف ، جامعة العموـ

مؤتمر الرؤية الكمية  -(: إصلاح التعميـ فى غيبة الرؤية الكميةٕٛٓٓالحوت، محمد صبري ) .ٙ
الاسلامية وانعكاساتيا التربوية )جامعة الزقازيؽ، كمية التربية بالاشتراؾ مع مركز الدارسات المعرفية 

 إبريؿ( ٗٔ-ٖٔبالقاىرة،
مناىج التربوية وتصميـ الكتاب التعميمي (:أسس بناء الٕٚٓٓالخوالدة، محمد محمود ) .ٚ

 ( ٕ)عماف:دار المسيرة،ط
(:" تقويـ برنامج إعداد معمـ المغة العربية فى كمية التربية ٕٓٔٓالسبع، سعاد وآخروف ) .ٛ

بجامعة صنعاء فى ضوء معايير الجودة الشاممة"،المجمة العربية لضماف جودة التعميـ العالى،الأردف، 
 حاد الجامعات العربية، العدد الخامسالأمانة العامة لات

(:مداخؿ عالمية فى تطوير المناىج التعميمية عمى ٕٔٓٓالشربينى، فوزي والطناوى،عفت ) .ٜ
 ضوء تحديات القرف الحادى والعشريف)القاىرة: الانجمو المصرية(

لمواد (: اتجاىات المعمميف والمشرفييف التربوييف نحو تكامؿ آٖٕٓالشرارى: ذياب مقبؿ ) .ٓٔ
 الاجتماعية فى المرحمة الابتدائية،كمية التربية، جامعة الجوؼ، المممكة العربية السعودية
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( :"دراسة تقويمية لبرنامج إعداد المعمـ بكمية التربة جامعة ٜٕٓٓالشرعى، بمقيس غالب ) .ٔٔ
ة التعميـ السمطاف قابوس، وفؽ متطمبات معايير الاعتماد الأكاديمى"، المجمة العربية لضماف جود

  ٗالعالى،العدد
( :" تطوير أنموذج تكاممى لكتاب التربية الاجتماعية والوطنية ٕٙٓٓالطيطى، محمد عيسى)  .ٕٔ

لمصؼ الرابع واختبار فعاليتو فى تحصيؿ ذلؾ الصؼ فى الأردف،"مجمة جرش لمبحوث والدراسات، 
 جامعة جرش الأىمية، المجمد الحادى عشر، العدد الأوؿ ديسمبر

(: التعميـ التكاممى بيف النظرية والتطبيؽ،متاح عمى ٕٔٔٓالعمرى، عطية: )  .ٖٔ
http://www.Sfhty.com/montda:26/1/2016 

 (: ميارات الحياة )عماف: دار وائؿ لمنشر(ٕ٘ٔٓالقداح، محمد إبراىيـ ) .ٗٔ
ربية (: إعداد المعمـ فى ضوء رؤية مستقبمية، مجمة كمية التٕٚٓٓالقيسى، ىناء محمود) .٘ٔ

 ٕ٘الأساسية، بغداد، الجامعة المستنصرية، يناير، العدد، 
(: "المناىج التكاممية أحد الاتجاىات الحديثة فى بناء ٕٙٓٓالمحروقى: ماجد بف ناصر) .ٙٔ

 ،سبمتبرٜٕوتصميـ مناىج الدراسات الاجتماعية"، مجمة وزرارة التربية والتعميـ، سمطنة عماف، العدد
-الانجازات–(: كمية التربية جامعة المنصورة،البنية  ٜٜ٘ٔطو )الميدى، مجدى صلاح  .ٚٔ

-ٕٗمؤتمر التربويوف فى مصر)جامعة المنصورة:كمية التربية،قسـ أصوؿ التربية،-الطموحات
 ديسمبر( ٕ٘
( : المرجعية الأمريكية لملإصلاح وانعكاساتيا عمى الواقع التربوى ٕ٘ٓٓ....................) .ٛٔ

حميمة نقدية(، مؤتمر دور كميات التربية فى إصلاح التعميـ )كمية التربية بدمياط، فى مصر )دراسة ت
 نوفمبر( ٖٔ-ٕٔجامعة المنصورة، 

(: "الإشكاليات البنيوية فى خطاب تطوير كميات التربية فى ٕٙٓٓ................... ) .ٜٔ
ة والتنمية، القاىرة،مركز دراسة تحميمو "مجمة التربي FOEPالجامعات المصرية كما يتضح مف مشروع 

  ٕٙٓٓ،سبتمبرٚٗالخدمات والاستشارات التربوية،العدد
مدخؿ استراتيجى، )عماف، دار وائؿ  -(: إدارة الموارد البشريةٖٕٓٓالييتى، خالد عبد الرحيـ ) .ٕٓ

 لمنشر(
مؤتمر تكويف  -(: اتجاىات معاصرة فى إعداد المعمـ وتنميتة مينيإٗٓٓبشير، حسف )  .ٕٔ
 يوليو(  ٕٕ-ٕٔعمـ )القاىرة: الجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس،المجمد الأوؿ، الم
(: التقرير النيائى لمؤتمر آفاؽ الاصلاح التربوى فى مصر)كمية ٕٗٓٓجامعة المنصورة ) .ٕٕ

 أكتوبر(ٖ-ٕالتربية بالاشتراؾ مع مركز الدراسات المعرفية بالقاىرة، مف 
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التقرير النيائى لمؤتمر دور كميات التربية فى إصلاح التعميـ،)كمية  (:ٕ٘ٓٓجامعة المنصورة ) .ٖٕ
 نوفمبر( ٖٔ-ٕٔالتربية بدمياط، بالاشتراؾ مع مركز الدراسات المعرفية بالقاىر، 

(: "التكامؿ المعرفى فى التربية والتعميـ، نظرية جديدة فى التعميـ" ٜٕٓٓجاسـ، محمد صالح) .ٕٗ
 Gassim –Iraq@ Yahoo. Com2-1-2015مجمة حوار الخيمة، عمى موقع:

(: مدخؿ إلى نظرية الذكاءات المتعددة )فمسطيف، الكتاب ٕ٘ٓٓحسف، محمد عبداليادى ) .ٕ٘
 الجامعى(

(: درجة توفر معايير ضماف الجودة فى برنامج إعداد معمـ التربية ٕٗٔٓحمادنو، ىماـ سمير) .ٕٙ
توقع تخرجيـ، مؤتمر تكامؿ مخرجات التعميـ مع الابتدائية فى جامعة اليرموؾ مف وجية الطمبة الم

 (ايوم ٔ -أبريؿٕٛسوؽ العمؿ فى القطاع العاـ والخاص،)الأردف: جامعة البمقاء التطبيقة مف 
(:"درجة توافر معايير الجودة الشاممة فى برنامج إعداد معمـ المغة ٖٕٔٓدحلاف، عمر عمى) .ٕٚ

ة، جامعة الأقصى، سمسمة العموـ الانسانية، العربية فى كمية التربية بجامعة الأقصى"، غز 
 ،يونيو  ٕ،العددٚٔالمجمد
(: المدرس الجامعى فى ضوء تحديات القرف الحادى والعشريف، ٕٙٓٓدياب، سييؿ رزؽ ) .ٕٛ

رؤية آنية ومستقبمية، ) فمسطيف  -سماتو ومتغيراتو، مؤتمر المعمـ فى الألفية الثالثة -أدواره المتوقعة
 مارس( ٙٔ-٘ٔالخاصة، ،جامعة الاسراء 

ترجمة عبدالحميد جابر)القاىرة:مركز  -(: التعميـ ذلؾ الكنز المكنوفٜٜٛٔديمور،جاؾ ) .ٜٕ
 مطبوعات اليونسكو(

(: العموـ المتكاممة،. مفاىيـ وقضايا )المنصورة: مطبعة ٕٓٔٓديمترى، فادية وقرنى، زبيدة) .ٖٓ
 عامر لمنشر(

ولوجيا الرقمية وتأثيرىا فى تجديد النظـ التعميمية" مجمة (: "التكنٕٚٓٓزاىر، ضياء الديف ) .ٖٔ
 ،يونيوٙٗمستقبؿ التربية العربية، القاىرة، المركز العربى للإستشارات التربوية، العدد

براىيـ، عبدالله ) .ٕٖ (: تنظيمات المناىج وتخطيطيا وتطويرىا)عماف: دار ٕٔٓٓسعادة ،جودت وا 
 الشروؽ لمنشر(

( : جودة الكتاب الجامعى وآفاؽ تطويرة، الندوة الوطنية لتطوير ٕٚٓٓ)سعيد، عبدالله   .ٖٖ
 أغسطس(ٖٔ-ٖٓالمناىج والاختصاصات )وزارة التعميـ العالى، جامعة حمب، 

(:أثر المسار الوظيفي عمى تحفيز العامميف دراسة حالة، رسالة ٕ٘ٔٓسيميا، دحاش ) .ٖٗ
 لاقتصادية  ماجستير، الجزائر، جامعة البويرة، كمية العموـ ا

 (: إدارة الموارد البشرية )عماف:دار الشروؽ(ٕ٘ٓٓشاويش، مصطفى نجيب ) .ٖ٘
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 (: التعميـ دعوة لمحوار فى الوطف العربى)القاىرة:المصرية المبنانية(ٕٙٓٓشحاتة، حسف ) .ٖٙ
صرية (: تصميـ المناىج وقيـ التقدـ فى العالـ العربى )القاىرة: الدار المٕٛٓٓ............. ) .ٖٚ

 المبنانية(
(: "الاحتياجات التكوينية اللازمة لمعمـ التعميـ الأساسى فى ضوء ٕ٘ٓٓصاصيلا: رانية ) .ٖٛ

 ٕ، العددٕٔالتحديات المعاصرة"، مجمة كمية التربية، جامعة دمشؽ، المجمد
(: "مداخؿ مستجدة لبناء مناىج التعميـ وتطويرىا"، مجمة دراسات ٕٛٓٓصبرى،إسماعيؿ ماىر) .ٜٖ
 ى التربية وعمـ النفس، المجمد الثانى، العدد الأوؿف

(: الأبعاد الأخلاقية فى الاصلاح الجامعى، كميات التربية نموذجا، ٕ٘ٓٓطعيمة، رشدى أحمد ) .ٓٗ
 نوفمبر(ٖٔ-ٕٔمؤتمر دور كميات التربية فى إصلاح التعميـ )كمية التربية بدمياط، جامعة المنصورة، 

(: إعداد المعمـ تنميتو وتدريبو )القاىرة: ٕ٘ٓٓوالة ،سيير محمد )عبد السميع، مصطفى والح .ٔٗ
 دار لفكر العربي(.

(: "فعالية منيج قائـ عمى التكامؿ بيف القراءة والكتابة باستخداـ ٕٛٓٓعيسوى، حافظ حنفى ) .ٕٗ
كمية التربية، استراتيجية التعمـ التعاونى فى تنمية الأداء الكتابى لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية" مجمة 

 جامعة الاسماعيمية، العدد العاشر، يناير
(: "تكمفة عائد التعميـ والفرص البديمة"، مجمة العموـ الاقتصادية، ٕ٘ٔٓفاروؽ، ناىد عمى ) .ٖٗ

 ٙٔكمية الدراسات التجارية، جامعة السوداف لمعموـ والتكنولوجيا،العدد الأوؿ، الجزء 
 (: المنيج بيف النظرية والتطبيؽ)عماف: دار المسيرة( ٕٗٓٓقاسـ، راتب وعوض، عبد الرحيـ ) .ٗٗ
(: التقرير النيائي لمؤتمر آفاؽ الإصلاح التربوى فى ٖٕٓٓكمية التربية جامعة المنصورة ) .٘ٗ

 أكتوبر(ٖ-ٕمصر )جامعة المنصورة،كمية التربية بالاشتراؾ مع مركز الدراسات المعرفية بالقاىرة، 
براىيـ ص  .ٙٗ (:"فاعمية المدخؿ التكاممي القائـ عمى حؿ المشكلات فى ٕٙٓٓالح )محمد،مدحت وا 

تنمية التحصيؿ بمبادئ العموـ والرياضيات والدافع للإنجاز لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية متابينى 
 ديسمبر لأوؿ،المستويات التحصمية"" مجمة كمية التربية ببورسعيد، ، جامعة قناة السويس، العدد ا

( :توصيات مؤتمر التعميـ الجامعى العربى ،آفاؽ ٕٗٓٓير التعميـ الجامعى )مركز تطو  .ٚٗ
الاصلاح والتطوير)جامعة عيف شمس، مركز تطوير التعميـ الجامعى بالاشتراؾ مع مركز الدراسات 

 ديسمبر(  ٜٔ-ٛٔالمعرفية بالقاىرة،
تحاؽ بالشعب (: أسباب عزوؼ طلاب الثانوية العامة عف الالٕٕٔٓمصطفى، عبدالسلاـ ) .ٛٗ

دراسة ميدانية، مؤتمر رؤية استشرافية لمستقبؿ التعميـ  -العممية مف وجيو نظر الطلاب والمتخصصيف
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 رةفى مصر والعالـ العربى فى ضوء التغيرات المجتمعية المعاصرة، )كمية التربية، جامعة المنصو 
 فبراير( ٕٔ-ٕٓبالتعاوف مع مركز الدراسات المعرفية بالقاىرة، 

،خمؽ الفرص ٕٕٓٓ(: تقرير التنمية الانسانية لعاـ ٕٕٓٓنامج الأمـ المتحدة الانمائى )بر  .ٜٗ
 للأجياؿ القادمة )الأردف،المكتب الإقميمى(
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