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دٌ أثر استراتُجُتٍ خرائط المفاهُم والتعلُم التىلُ
علً المفاهُم النحىَة لدي طلاب الصف الأول الثانىٌ 

 في المملكة العرتُة السعىدَة

 معاوَة سلُمان محمد الكىَلُت
دكتىراه في مناهج اللغة العرتُة  تاحث

 وأسالُة تدرَسها.
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 الممخص

والتعميـ التوليدي ( vىدفت ىذه الدّراسة إلى تقصي أثر استراتيجيتي خرائط المفاىيـ لمشكؿ )   
ي المممكة العربية السعودية. أعدّ الباحثاف عمى المفاىيـ النحوية لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي ف

( طالبًا في ٖٚاختباراً في المفاىيـ النحوية، اشتمؿ عمى خمسة عشر سؤالًا. تكوّف أفراد الدّراسة مف )
، اختيروا بالطريقة المتيسّرة. وعشوائيًا 2015/2014ثلبث شُعب، في الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي 

( طالبًا دُرّست باستخداـ استراتيجية ٕٙتجريبية أولى عدد أفرادىا ) اختيرت إحدى الشعب كمجموعة
( طالبًا دُرّست ٕٕ( ، والشعبة الثانية كمجموعة تجريبية ثانية عدد أفرادىا )vخرائط المفاىيـ لمشكؿ )

( ٕ٘باستخداـ استراتيجية التعميـ التوليدي، أما الشعبة الثالثة فاعتبرت مجموعة ضابطة عدد أفرادىا )
طالبًا دُرّست بالاستراتيجية الاعتيادية. وأظيرت نتائج الدّراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 

( بيف الأوساط الحسابية لأداء أفراد مجموعات الدّراسة عمى جميع المفاىيـ α  =0.05مستوى الدلالة )
داء أفراد المجموعة التجريبية النحوية مُنفردةً ومُجتمعةً تعزى إلى متغير استراتيجية التدريس، لصالح أ

الأولى الذيف درسوا باستخداـ استراتيجية خرائط المفاىيـ مقارنة بأداء كؿ مف: أفراد المجموعة 
التجريبية الثانية الذيف درسوا باستخداـ استراتيجية التعميـ التوليدي، وأداء أفراد المجموعة الضابطة 

دية. ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الذيف درسوا باستخداـ الاستراتيجية الاعتيا
(α  =0.05 بيف الأوساط الحسابية لأداء أفراد المجموعتيف التجريبية الثانية الذيف درسوا باستخداـ )

استراتيجية التعميـ التوليدي مقارنة بأداء أفراد المجموعة الضابطة الذيف درسوا باستخداـ الاستراتيجية 
مى جميع  المفاىيـ النحوية مُنفردةً ومُجتمعةً تعزى إلى متغير استراتيجية التدريس، لصالح الاعتيادية ع

 أداء أفراد المجموعة التجريبية الثانية.
 الكممات المفتاحية: خرائط المفاىيـ، والتعميـ التوليدي، والمفاىيـ النحوية.
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Abstract 
The Effect of conceptual maps and generative learning Strategies on the 

syntactic concepts for the first secondary class in kingdom of Saudi Arabia 

   The purpose of this study is to investigate the effect of conceptual 

maps and generative learning Strategy on the syntactic concepts for the 

first secondary class in kingdom of Saudi Arabia. The researchers 

developed a syntactic concepts test  of fifteenth question. The study was 

administrated on a sample of (73) male students from three classes in the 

second semester of academic year 2014/2105. The sample was selected 

purposefully. Randomly, one class was selected as first experimental group 

of (26) students taught by conceptual maps Strategy and the second class 

was selected as second experimental group of (22) students taught by 

generative learning Strategy and the third class selected as a control group 

of (25) students taught by traditional Strategy. The findings of the study 

showed that there are significant statistically differences at the level of (α 

=0.05) between the means of both groups performance in all syntactic 

concepts skills and the test as a whole in the post test attributed to the 

teaching strategy in favor of the two experimental groups (conceptual maps 

and generative learning) comparative with traditional Strategy.  and there 

are significant statistically differences at the level of (α =0.05) between the 

means of the second group performance in all syntactic concepts skills and 

the test as a whole in the post test attributed to the teaching strategy in 

favor of the the second experimental group (generative learning) 

comparative with traditional Strategy  

     Key Words: Conceptual maps, Generative Learning, Syntactic Concepts 
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 المقدمة
ارة الإنسانية ووسيمة تنعكس مفاىيـ التخاطب بيف البشر عمى المغة، فيي مرآة الحض

الاتصاؿ والتواصؿ بيف الأفراد والمجتمعات؛ فيعبروف مف خلبليا عف حاجاتيـ، و آماليـ وتطمعاتيـ، 
وتؤدى المغة دوراً عظيمًا في نقؿ المعارؼ والخبرات مف جيؿ إلى آخر بالكممة المنطوقة والمكتوبة، 

والمسجمة مخزونًا ضخمًا مف الخبرات التي ويتمقى الصغار والكبار عف طريؽ ىذه الاتصالات الشفيية 
تساعدىـ عمى حؿ مشكلبتيـ، وتيسر عمييـ حياتيـ وتجعميـ أكثر تكيفًا مع مجتمعيـ، وأكثر قدرة عمى 
تذليؿ الصعوبات في ىذا السبيؿ. وتُعدُّ المغة العربية مف أرقى المغات وأجمّيا عمى الإطلبؽ، فيي لغة 

ود الإنساف وتبني عزتو، ويُعدُّ تعميميا وتعمميا مف أبرز أىداؼ القرآف ولساف الإسلبـ، فتؤكد وج
وواجبات المؤسسات التربوية والتعميمية؛ ولذلؾ فقد حظيت باىتماـ بالغ في تعميـ وتعمـ قواعدىا 

 ومياراتيا المختمفة، وصولًا لإتقانيا واستخداميا كأداة لمتفكير بأعمى مستوياتو.
بيئتو؛ لأنيا أداة التفكير ومرآة الفكر، وبيا تسيؿ عمميات والمغة وسيمة المرء لمتحكـ في 

التفاعؿ والتواصؿ الاجتماعي والانصيار الفكري بيف أفراد المجتمع والأمة، وىي مستودع تراث الأمة، 
تلبزـ الإنساف منذ الولادة، فمنذ اكتساب الإنساف ليذه الظاىرة، وىو يعيش عصر الكممة منطوقة كانت 

وف استخداميا؛ فإنو لا يستطيع أف يعيش في مجتمعات العصر الحاضر )أبوعرقوب، أو مكتوبة، وبد
(. ويرى الباحثاف أفّ إتقاف ميارات المغة بشكؿ عاـ والمغة العربية بشكؿ خاص يشكؿ اليدؼ ٜٜٛٔ

 والبغية مف تعميميا ليكوف المتعمـ قادراً عمى أداء ميارات المغة استماعًا، وتحدثاً، وقراءةً، وكتابةً 
بصورة جيدة، ويصبح معدًا لمحياة، والتعبير عف حاجاتو ومشاعره بصورة صحيحة، ولعؿ ىذا اليدؼ 
براز قواعدىا ومفاىيميا النحوية، فلب يمكف بأي حاؿ  يتطمب بالضرورة إتقاف قواعد المغة المختمفة، وا 

دراؾ قواعد المغة واستخدامي ا بالشكؿ الصحيح. كما مف الأحوؿ أداء الميارات المغوية بمعزؿ عف فيـ وا 
أف عممية تعمـ المغة واكتسابيا تعدُّ ىدفًا رئيسًا مف أىداؼ العممية التعميمية، لما لمغة مف أىمية 
وبخاصة تمؾ الوظائؼ المتنوعة التي تؤدييا في حياة الفرد والمجتمع عمى حد سواء، فاليدؼ الأساسي 

 (.ٕٔٓٓ)البجة،  ؿ المغوي الفعاؿلػتعمـ المغة ىو إكساب المتعمـ القدرة عمى الاتػػصا
والنحو جزء ميـ مف عموـ المغة العربية؛ لما لو مف علبقة وثيقة بفيـ كتاب الله وسنتو، ولو 
دور في شحذ وصقؿ الذوؽ الأدبي، وتقويـ المساف وتيسير المعنى، فيو وسيمة إلى ضبط الكلبـ، 

ـ المساف عند  وتصحيح الأساليب لذلؾ يُدْرَسُ منو بالقدر الذي يعيف عمى تحقيؽ ىذه الغاية التي تقوِّ
(. ويبحث النحو في ٖٜٜٔ)شحاتو،  النطؽ، والقراءة الجيرية مف المحف والقمـ عند الكتابة مف الخطأ

أصوؿ تكويف الجممة وقواعد الإعراب، فغاية عمـ النحو أف يحدد أساليب تكويف الجمؿ، ومواضع 
لتي تكتسبيا الكممة مف ذلؾ الموضع، سواءٌ أكانت الكممات، ووظيفتيا فييا، ويحدد الخصائص ا

خصائص نحوية كالابتداء والفاعمية، والمفعولية، أـ أحكامًا نحوية كالتقديـ والتأخير والإعراب والبناء. 
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( النحو في كتابو الخصائص بأنو: "النحو ىو انتحاء سمت كلبـ العرب في ٜٜٚٔويُعرّؼ ابف جني )
تثنية، والجمع، والتصغير والتكسير والإضافة والنسب والتركيب، وغير ذلؾ، تصرفو مف إعراب وغيره: كال

فْ شذ  فْ لـ يكف منيـ، وا  ليمحؽ مف ليس مف أىؿ المغة العربية بأىميا في الفصاحة فينطؽ بيا وا 
بعضيـ عنيا رد بو إلييا. وىو في الأصؿ مصدر شائع أي نحوت نحواً، كقولؾ قصدت قصداً، ثـ خصّ 

ا القبيؿ مف العمـ. فالنحو عند ابف جني عمى ىذا ىو: "محاكاة العرب في طريقة كمميـ بو انتحاء ىذ
تجنباً لمّحف، وتمكيناً لممستعرب في أف يكوف كالعربيّ في فصاحتو وسلبمة لغتو عند الكلبـ")الزيف، 

ٕٓٔٓ .) 
الرائعة وتتميز المغة العربية بخصائص فريدة أبرزىا سمة الإعراب الذي يعد سمة مف سماتيا 

وقرينة مف القرائف الميمة في إبراز المعنى، فيي لغة حساسة، يغمب أف يتأثر معناىا بكؿ ما يدخؿ 
الكممات، والأساليب مف تغيير فبعيدا أف يكوف الإعراب )حركات الأواخر( في العربية مجرد حمية زائفة، 

يّ العمـ بيذا الاسـ لقصد (. وسُمٕٔٔٓأو لغو فارغ فالإعراب يوجو المعنى ويؤثر فيو )الخطيب، 
المتكمـ أف يتكمـ مثؿ العرب، ويسمى ىذا العمـ أيضا بعمـ الإعراب وفي ىذا العمـ تمييز الاسـ مف الفعؿ 
، مع تحديد  والحرؼ، وتمييز المعرب مف المبني، وتمييز المرفوع مف المنصوب والمخفوض والمجزوـ

مف كلبـ العرب بالاستقراء، وصار كلبـ العرب الأوؿ العوامؿ المؤثرة في ىذا كمو وقد استُنبط ىذا كمو 
ىو الحجة في تقرير قواعد النحو في صورة ما عرؼ  -بعد نصوص الكتاب والسنة  -شعراً ونثراً 

 (. ٜٔٛٔبالشواىد المغوية، وىو ما استشيد بو العمماء مف كلبـ العرب لتقرير القواعد )عبد التواب، 
لا بدَّ أف يقود إلى طرائؽ تدريسيا، التي إف نُظر إلييا بجدية والبحث في قواعد المغة العربية 

لوجد أنيا تحقؽ الأىداؼ المرسومة ليا لبعدىا عف متناوؿ عقوؿ المتعمميف؛ لأف كؿ طريقة تدريسية 
يقاس مدى نجاحيا بمدى ارتباطيا بالأىداؼ، والمتعمميف أنفسيـ وبوسائؿ التعميـ وأساليب التقويـ 

(. ويرى الباحثاف أف تعمـ فنوف المغة وتزويد ٕٜٜٔوالمراجع والمصادر )الكخف، والمادة العممية 
التلبميذ بالميارات الأساسية اللبزمة لمتمكف مف ىذه الفنوف في مراحؿ التعميـ المختمفة يعد أساس 
 المراحؿ التعميمية اللبحقة، بؿ إف نجاح الطمبة وتمكنيـ مف ىذه الفنوف بعامة، والمفاىيـ النحوية
بخاصة في المراحؿ العميا، يتوقؼ عمى نجاحيـ في مرحمة التعميـ العالي ونجاحيـ في الحياة العممية 
أيضا، والسؤاؿ الذي يطرح نفسو: ىؿ نجحت مرحمة التعميـ الثانوي فعلًب في تزويد طمبتيا بالمفاىيـ 

 النحوية الأساسية، نظرياً وتطبيقيًا في المواقؼ الحياتية المختمفة؟. 
ر المعاجـ المغوية إلى أف المفيوـ في المغة ىو لفظ مشتؽ مف الجذر الثلبثي )فيـ(، وتشي

والفيـ ىو معرفتؾ الشيء بالقمب، وفيمو فيمًا عَمِمَوُ وفيمت الشيء عَقِمْتَوُ وعرفتو، وفيمت فلبنًا 
: سريع الفيـ. وأما اصطلبحًا، ْـ فعرّفو الكثير  وأفيمتو، وتفيـ الكلبـ: فيمو شيئًا بعد شيء. ورجؿ فَيِ

مف العمماء والتربوييف ومف بينيـ ديسيكو الذي عرّفو عمى أنو "نوع معيف مف المثيرات يمكف أف تكوف 



  

 جامعة بورسعيد –مجمة كمية التربية                                           670م                                    7108يهاير  –العدد الواحد والعشرون 

 

مجموعة أشياء، أو حوادث أو أشخاص، تشترؾ معا بخصائص معينة ويرمز إلييا برمز خاص". بينما 
حداث المعينة التي جمعت معًا يرى ميرؿ وتينسوف أف المفيوـ "مجموعة مف الأشياء أو الرموز أو الأ

عمى أسس في الخصائص المشتركة والتي يمكف أف يشار إلييا باسـ أو رمز خاص". وعرّؼ جانييو 
المفيوـ بتحميؿ مجموعة مف التعريفات التي تناولتو، واستخمص منيا ثلبث أفكار رئيسة ىي: أف 

بيف أمثمة المفيوـ ولا أمثمتو، والأداء  المفيوـ عممية عقمية استدلالية، ويتطمب تعممو عمميات التمييز
الذي يدؿ عمى أف تعمـ المفيوـ حاصؿ، ىو قدرة المتعمـ عمى وضع الشيء في الصنؼ)بني خالد، 

( خصائص معينة لممفيوـ ىي: التمييز: أي أف المفيوـ ٜٙٛٔ(.  وقد أورد جراغ وجاسـ)ٜٜٜٔ
، والتعميـ: أي أف المفيوـ لا ينطبؽ عمى عبارة عف تصنيؼ الأشياء أو المواقؼ وفقا لعناصر مشتركة

شيء أو موقؼ واحد، بؿ ينطبؽ عمى مجموعة مف الأشياء والمواقؼ، والرمزية: أي أف المفيوـ يرمز 
( أف المفيوـ عبارة عف ٖٜٛٔفقط لخاصية أو مجموعة مف الخواص المجردة. ويرى بمقيس ومرعي )

 مشتركة. مجموعة مف المؤشرات أو المنبيات التي تحمؿ سمات
( أف المفاىيـ يجب أف تكوف المحور المنظـ لمعظـ المناىج Oliner, 1976ويرى أولينر )

( أف المفاىيـ وعناقيد Michaelis, 1992الدراسية وليس الحقائؽ والمعمومات. ويرى ميكاليس )
لتوصؿ إلى المفاىيـ توجو الإدراؾ وتمكّف الإنساف مف تصنيؼ وتقويـ المعمومات، ومف تفسير الخبرة وا

 (.Schemesالاستنتاجات مما يمكنو مف بناء مخططات عقمية )
( أف تنمية المفاىيـ تسير جنباً إلى جنب مع تنمية القاعدة المعرفية ٕٓٓٓويرى المخلبفي) 

لدى المتعمـ، فالتفسير والمقارنة والتصنيؼ ثلبثة مكونات جوىرية لتنمية المفاىيـ، ويضيؼ أف عمى 
ة اكتساب الطلبب لممفاىيـ ومراقبة عدد ودرجة صعوبة المفاىيـ التي ينبغي المعمـ تيسير عممي

اكتسابيا بما يضمف استيعاب الطلبب ليا وتعميقيا لدييـ، وتجنب سوء الفيـ الذي قد ينجـ عف الخمط 
 بيف مجرد تذكر الكممة التي تمثؿ عنواف المفيوـ وفيـ مضموف المفيوـ وخصائصو.

ف عممية تكويف المفيوـ عممية معقدة تتطمب مف المعمـ تييئة البيئة التعميمية ويرى الباحثاف أ        
بصورة تدفع الطالب إلى إدراؾ العلبقات بيف أشياء وحوادث منفصمة كي يكوف معنى منيا، فتمؾ 
الأشياء والحوادث والحقائؽ بوجو عاـ لا تقدـ معنى في ذاتيا وىي منفصمة، ولكف الطالب يكوف معنى 

 إدراؾ العلبقات فيما بينيا. مف خلبؿ
( إلى أف الدعـ النظري والعممي يدعـ أىمية التعميـ والتعمـ مف خلبؿ Arends, 2000ويشير )       

المفاىيـ، ويرى أف سبب ىذا الدعـ يعود إلى ربط عمميات تطور واكتساب المفيوـ بكيفية عمؿ الدماغ؛ 
رونر وأوزوبيؿ وتابا وجاردنر وغيرىـ كيفية تطور فقد أظيرت بحوث عمماء التربية مف مثؿ بياجيو وب

التفكير المفيومي لدى المتعمميف، وكيؼ أف طرقا محددة لتعميـ المفيوـ ذات تأثير كبير في عمميات 
التعمـ، وقد ربط أولئؾ الخبراء في دراساتيـ بيف المفاىيـ والمستويات العميا مف التفكير؛ حيث أف تعمـ 
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الأشياء ووضعيا ضمف قوائـ متميزة، كما أنيا أكبر مف تعمـ كممات جديدة المفيوـ أكبر مف تصنيؼ 
ومسميات محددة وتطبيقيا عمى مجموعات الأفكار والأشياء فتعمـ المفيوـ يعني بشكؿ جوىري بعمميات 

 البناء المعرفي وتنظيـ المعمومات ضمف بنية عقمية شاممة ومحددة.
التدريس، ومف ضمنيا استراتيجيتي: خارطة  وقد تنوعت الطرائؽ وأساليب واستراتيجيات

، واستراتيجية التعميـ التوليدي. أما استراتيجية خارطة المفاىيـ فقد عرفيا قطامي vالمفاىيـ لمشكؿ 
(. بأنيا طريقة تيدؼ إلى مساعدة المتعمـ عمى توليد المعاني، وىي أسموب يتـ  ٕ٘ٓٓوالروساف) 

ة التي تتنامى لدى المتعمـ بتأثير مف خبرتو ومرحمتو النمائية فيو تنظيـ البنية المعرفية في المعموم
وتتضمف خريطة المفيوـ وظيفة معرفية يمكف تحديدىا بعممية تنظيـ المعرفة، وتوليد معاني في ذىف 
المتعمـ وربط المفاىيـ معا لموصوؿ لمفاىيـ ذات معنى وتنظيـ البنى المعرفية حسب مرحمة المتعمـ. 

( عمى أىمية التعمـ ذي المعنى أي أف التعمـ الفعاؿ يحدث عندما يبني  Novak,1977وأكد نوفاؾ )
 المتعمـ المعاني مف خبراتو التربوية.

( المشار إليو في قطامي  Gowin( وىو الذي طوره جويف )vويمثؿ نموذج الشكؿ ) 
ف ىذا ( لمساعدة الطمبة والمعمميف في توضيح طبيعة المتعمـ وىدفو، وقد تضمٕ٘ٓٓوالروساف)

النموذج خمسة أسئمة ىي : ما السؤاؿ الإخباري؟ وما المفاىيـ الأساسية؟ وما الطريقة الاستقصائية 
المستخدمة؟ وما الادعاءات المعرفية؟ وما الادعاءات القيمية؟ وىو عبارة عف شكؿ تخطيطي يوضح 

)الإجرائي( لو. حيث توجد  التفاعؿ القائـ بيف البناء المفاىيمي لفرع مف فروع المعرفة والبناء المنيجي
( والتي يبدأ مف عندىا بناء المعرفة، فيي بذلؾ تؤكد التفاعؿ vالأحداث والأشياء في بؤرة الشكؿ )

( مف vالنشط بيف جانبي العمـ؛ التفكيري والإجرائي )أي ربط الجانب العممي بالنظري(. ويتكوف الشكؿ )
د بيا الأحداث أو الأشياء، والسؤاؿ الرئيس؛ الذي جانبيف أيسر وأيمف، وبينيما بؤرة الشكؿ التي توج

يقع في قمة الشكؿ بيف الجانب المفاىيمي والجانب النظري ومف خلبؿ ىذا السؤاؿ يحدث التفاعؿ بيف 
الجانبيف. فالجانب الأيسر، يمثؿ المفاىيـ والمبادئ والنظريات، ويأخذ ىذا الجانب الطابع اليرمي، ويتـ 

إلى المبادئ ثـ المفاىيـ البسيطة، أي أفَّ التدرج يكوف مف المفاىيـ الأكثر التدرج فيو مف النظرية 
شمولًا وتعقيدًا وتجريدًا إلى المفاىيـ الأقؿ عمومية، وىو الجانب المفاىيمي النظري، ويتضمف مف أعمى 

ات إلى أسفؿ: النظرية: وىي تفسر الأحداث والأشياء التي يقوـ الطالب بملبحظتيا، والمبادئ: وىي ذ
مكانية التطبيؽ، والمفاىيـ: وىي تجريد لمعناصر المشتركة بيف  طبيعة تجريدية وليا صفة الشموؿ وا 
أحداث أو أشياء عدة ويُعطى ىذا التجريد اسمًا، أو عنوانًا، أو مصطمحًا، أو رمزاً. أما الجانب الأيمف 

رفية والقيمية، ويتضمف مف فيمثؿ الجانب الإجرائي الذي يشمؿ التقييمات والمعارؼ والمعالجات المع
أعمى إلى أسفؿ؛ التقييمات المستخمصة: وىي عبارات توضح قيمة الاستقصاء لممعارؼ المستخمصة، 
والمعارؼ المستخمصة: وىي عبارات توضح المعارؼ والتعميمات الجديدة التي تمت معالجتيا والجانب 
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أو الأشياء موضوع الدراسة بأنماطيا النظري، والتسجيلبت أو البيانات: وتشمؿ الملبحظات للؤحداث 
البيانية المختمفة، ومعالجة البيانات: وتتمثؿ في الجداوؿ أو الرسومات أو الإحصاءات وغيرىا مف 

 (.ٕ٘ٔٓالأشكاؿ التي تنظـ الملبحظات المسجمة )الخميفة ومطاوع، 
لتعمـ ذي ( تساعد المتعمـ عمى اvويرى الباحثاف أف استراتيجية خرائط المفاىيـ لمشكؿ )

ثارة  المعنى ليكوف قادرا عمى اكتساب المفاىيـ النحوية باعتمادىا عمى التنمية الفكرية لممتعمـ وا 
الدافعية لديو مف خلبؿ مشاركتو بفاعمية بوضع السؤاؿ أو الأسئمة الرئيسة حوؿ المفاىيـ، ثـ ربطيا 

في شكؿ تخطيطي متسؽ ومنظـ، بخبرات ومعارؼ المتعمـ السابقة ليذه المفاىيـ، بحيث يتـ  تنظيميا 
 يساعد عمى ترتيب أفكار المتعمـ حوليا. 

 ( وفؽ الخطوات الآتية:vويكوف التدريس وفؽ استراتيجية خريطة المفاىيـ لمشكؿ )
التمييد: وفيو يتـ تقديـ البيانات والسؤاؿ الرئيس، بحيث يوضح لممتعمميف بأف الإنساف عادة  -ٔ

 تو وتختمؼ طبيعة البيانات بطبيعة الأسئمة الرئيسة.يجمع البيانات مف مشاىداتو وتفاعلب 
معالجة البيانات: حيث يشرح المعمـ لممتعمميف أف عممية معالجة البيانات تيدؼ إلى ترتيب  -ٕ

 مشاىداتيـ وتفاعلبتيـ مع الأشياء والأحداث بصورة تسمح ليـ الإجابة عف السؤاؿ الرئيس.
ب أننا نستطيع أف نكوف معرفة حوؿ ما نعتقد بأنيا تقديـ المعارؼ المستخمصة: يبيف المعمـ لمطلب -ٖ

 إجابة لمسؤاؿ الرئيس وذلؾ مف البيانات التي تمت معالجتيا. 
 التأكيد عمى أف الوصوؿ لمعارؼ جديدة يتطمب استخداـ المبادئ والمفاىيـ التي يحممونيا. -ٗ
 انوا يتفقوف معيا أـ لا؟يُدوّف المعمـ المعارؼ الجديدة عمى السبورة، ويناقش الطلبب حوؿ ما إذا ك -٘
تقديـ المبادئ والنظريات: يشرح المعمـ لمطلبب أف المبادئ تُنتج مف العمميات المستخمصة  -ٙ

بالاكتشاؼ وأف المبادئ علبقة بيف مفيوميف، أما النظريات فتفسر ىذه العلبقات بيف المفاىيـ، 
ات فتجيب عف سؤاؿ: لماذا فالمبادئ تجيب عف السؤاؿ: كيؼ تبدو الأحداث والأشياء؟ أما النظري

 تبدو الأحداث والأشياء ىكذا؟
تقديـ القيـ المستخمصة: وتتـ ىذه الخطوة بعد أف يتأكد المعمـ بأف الطلبب قد استوعبوا المعارؼ  -ٚ

المستخمصة بالاكتشاؼ؛ لأف المعارؼ عادة ما ترافؽ جوانب وجدانية مثؿ )الاتجاه نحو تعمـ المغة 
 العربية... وغير ذلؾ(
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 (vأدوار المعمـ في استراتيجية الشكؿ )

علبنو لمطلبب أو بتقسيـ الطلبب إلى  -ٛ تحديد السؤاؿ الرئيس ويتـ ذلؾ إما بكتابتو عمى السبورة وا 
عطائيـ الفرصة لصياغة السؤاؿ الرئيس مف خلبؿ نشاط عممي.   مجموعات وا 

لئجابة عف السؤاؿ تحديد الأحداث والأشياء التي سوؼ تجري وستخضع لمملبحظة والفحص ل -ٜ
 الرئيس.

 مناقشة الطلبب حوؿ ارتباط السؤاؿ الرئيس بالأحداث. -ٓٔ
و الطلبب لجمع البيانات، ثـ يناقشيـ المعمـ في طرائؽ معالجتيا. -ٔٔ  يُوجَّ
 تحديد الجانب المفاىيمي النظري )التفكيري(. -ٕٔ
لكؿ متعمـ  الإشراؼ عمى بناء الطلبب لمجانب الإجرائي، أو )المنيجي العممياتي(، حيث يمكف -ٖٔ

 أف يحدد مكونات ىذا الجانب بنفسو، ثـ مف خلبؿ المناقشة بيف أفراد المجموعة. 
مناقشة الطلبب في المعارؼ الجديدة المستخمصة بالاكتشاؼ والربط بينيا وبيف المعارؼ  -ٗٔ

 السابقة لدييـ.
 تقديـ المفيوـ الجديد.  -٘ٔ
 تقديـ القيـ المستخمصة لمطلبب بالاكتشاؼ.  -ٙٔ

ىذه الاستراتيجية فأدواره ىي: المشاركة في صياغة السؤاؿ الرئيس، ودراسة  أما الطالب في
الأحداث والأشياء وربطيا بالسؤاؿ الرئيس، واستدعاء الخبرات السابقة المرتبطة بالسؤاؿ الرئيس 
ومناقشتيا وعرضيا مع أفراد المجموعة، وجمع البيانات والمعمومات ومعالجتيا، وتحديد مكونات 

رائي )المنيجي العممياتي( ويكوف ذلؾ بالمناقشة مع أفراد المجموعة، واكتشاؼ المعارؼ الجانب الإج
الجديدة وربطيا بالمعارؼ والخبرات السابقة، وتحديد المفيوـ الجديد، وأخيراً أداء التدريبات وأدوار 

 المناقشة مع أفراد المجموعة.
بورف ويتروؾ التي تمثؿ نموذجًا وأما استراتيجية التعميـ التوليدي، المقترحة مف قبؿ أزو 

كسابيـ فيمًا  لمتغير المفاىيمي، الذي يقضي بتغيير المفاىيـ البديمة لدى الطلبب حوؿ ظاىرة ما، وا 
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عمميًا سميمًا لتمؾ الظاىرة، وكانت نقطة الانطلبؽ أف معرفة التعمـ القبمية تعد شرطا أساسيا لبناء 
الجديدة ومعرفتو القبمية تعد أحد المكونات الميمة في المعنى حيث أف التفاعؿ بيف معرفة المتعمـ 

عممية التعمـ ذي المعني، فقد تكوف ىذه المعرفة بمثابة الجسر الحاجز الذي يمنع مرور ىذه المعرفة 
إلى عقؿ المتعمـ، ولذلؾ يُعنى التعميـ التوليدي بصفة أساسية بتأثير الأفكار الموجودة في بنية الطلبب 

كوف عمى أساسيا اختيار المدخلبت المحسوسة والاىتماـ بيا، وييتـ بالروابط التي المعرفية والتي ي
تتولد بيف المثيرات التي يتعرض الطلبب ليا ومظاىر تخزينيا في بنيتيـ المعرفية وتكويف المعنى مف 

ويـ المدخلبت المحسوسة والمعمومات التي يتـ استرجاعيا مف البنية المعرفية، وييتـ ىذا النموذج بتق
 (.ٕ٘ٓٓالمعاني التي تـ التوصؿ إلييا )النجدي وسعودي وراشد، 

فالتعيمـ التوليدي عممية نشطة،  وىي عممية بناء صلبت بيف المعرفة القديمة و كـ مف الأفكار      
الجديدة لاءمت نسيج المفاىيـ المعروفة عند الفرد فجوىر نموذج التعمـ التوليدي ىو أف العقؿ أو 

ستيمؾ سمبي لممعمومات فبدلا مف ذلؾ ىو يبني تفسيراتو الخاصة مف المعمومات الدماغ ليس م
 (.Wittrock, 1989المخزنة لديو ويكوف استدلالاتو) 

ويُعدُّ التعميـ التوليدي أنموذجًا "وظيفيًا" في التعمّـ والتعميـ، يركّز عمى عمميات المعرفة لدى 
خلبؿ نوعيف مف العلبقات ذات المعنى؛ الأوؿ منيا  المتعمميف، بيدؼ إكسابيـ المفاىيـ، وفيميا مف

يتمثؿ في توليد علبقات بيف خبرة المتعمّـ السابقة وخبراتو اللبحقة، ويتمثؿ الثاني في توليد علبقات بيف 
أجزاء المعرفة، أو الخبرات اللبحقة المراد لممتعمّـ اكتسابيا، وييدؼ في الوقت ذاتو إلى مساعد الطمبة 

لمفاىيـ الجديدة في تفسير المواقؼ التعميمية المختمفة لمتأكد مف فيميا. وعميو، فإف " عمى استخداـ ا
الفف" في استراتيجية التعميـ التوليدي يكمف في معرفة كيؼ ومتى يمكف لممعمـ تيسير بناء العلبقات 

(،  Wittrock, 1990بيف أجزاء المعمومات التي تقدّـ لممتعمميف، وما لدييـ أصلًب مف معرفة سابقة)
ولذلؾ فإف استراتيجية التعميـ التوليدي عمى تنوعيا تكوف في أربعة عناصر يمكف أف تعمؿ منفردة أو 

 (: Lee, Li &Grabowski, 2009,112مع بعضيا )
الاستدعاء، ويشمؿ عمميات سحب المعمومات مف الذاكرة طويمة المدى، بيدؼ أف يتعمـ المتعمـ  -ٔ

 ساليب وطرائؽ مثؿ: المراجعة، والتدريب، والتكرار، والممارسة. معمومات تستند إلى الحقيقة، بأ
التكامؿ، ويتضمف دمج المتعمـ المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة، بيدؼ تحويؿ المعمومات في  -ٕ

شكؿ يمكف تذكره ببساطة، ومف طرائؽ التكامؿ )إعادة صياغة التعمـ بطريقة جديدة، 
 أفكار، وتوليد أسئمة، وتوليد تناظرات(.   والتمخيص، وتوليد كممات وجمؿ، وتوليد

التنظيـ: ويتـ فيو ربط المتعمـ بيف المعرفة السابقة والمعرفة الجديدة، وبياف الأفكار والمفاىيـ  -ٖ
الجديدة بطرؽ ذات معنى، ومف طرؽ التنظيـ: خرائط المفاىيـ، والتمخيص، والتصنيؼ، 

 والتجميع، وتحميؿ الأفكار الرئيسة. 
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ز فيو عمى اتصاؿ المادة الجديدة بالمعمومات والأفكار في عقؿ المتعمـ، بيدؼ الإسياب ويرك -ٗ
إضافة الأفكار لممعمومات الجديدة، وتتضمف طرائؽ الإسياب توسيع الجمؿ، والكتابات الحرة، 

 وتوليد الصور الذىنية، والتعبير. 
جاد علبقات ولمتعميـ التوليدي أىداؼ متنوعة، منيا: تنشيط جانبي الدماغ عف طريؽ إي

منطقية ومتشعبة حوؿ التصورات البديمة لبناء المعرفة في بنية الدماغ عمى أسس حقيقية تعمؿ عمى 
زيادة قدرة المتعمـ عمى الفيـ والاستيعاب في المواقؼ التعميمية وتوليد أفكار جديدة تحؿ التعارض في 

حلبؿ المفاىيـ الصحيحة محؿ التصورات البديم ة وتنمية التفكير فوؽ معرفي وىو المفاىيـ والمواقؼ وا 
توليد الأفكار لدى المتعمميف وخاصة عندما يشعر المتعمموف أف تفكيرىـ في مفيوـ أو قضية ما يحتاج 
إلى مراجعة وىذا يعطييـ الوعي بقدراتيـ الدماغية والمحاولة في إيجاد ماىو صحيح وأخيرا أف التغيير 

المتعمـ يزيد مف قدرتو عمى التعامؿ مع المواقؼ التي قد المفاىيمي الذي يحدث في بنية الدماغ لدى 
تطرأ عميو في حياتو اليومية وبصورة أفضؿ ويزيد مف وضوح الأفكار واليياكؿ المعرفية وىذا يجعمو 
أكثر قدرة عمى فيـ الأمور التي تواجيو واشتقاؽ استراتيجيات جديدة لمتعامؿ معيا)عفانة والجيش، 

ٕٓٓٛ) 
( الملبمح الأساسية لاستراتيجية التعميـ التوليدي ٕ٘ٓٓوسعودي وراشد، وقد أورد )النجدي 

وأدوار المتعمـ، والعمميات الأساسية ليا، ومراحؿ وأدوار المعمـ. فأما الملبمح الأساسية لاستراتيجية 
 التعميـ التوليدي وأدوار المتعمـ، فتمثمت بما يمي:

ادتيـ مف حواسيـ، ولذلؾ يقوـ الطلبب تؤثر الأفكار الموجودة في بنية الطلبب عمى استف .ٔ
 باستخداـ الأفكار الموجودة في بنيتيـ المعرفية في الاختيار الفعاؿ لممدخلبت المحسوسة.

تؤثر الأفكار الموجودة في بنية الطلبب المعرفية عمى المدخلبت المحسوسة مف حيث الاىتماـ  .ٕ
خلبؿ الأسئمة التي يطرحيا عمييـ، بيا أو تجاىميا، ويمكف لممعمـ أف يثير اىتماـ الطلبب مف 

 أو مف خلبؿ الأسئمة التي يسأليا المتعمموف أنفسيـ.
 يقوـ المتعمـ بعمؿ روابط بيف المدخلبت المحسوسة والمعرفة الموجودة في بنيتو. .ٖ
 يستخدـ المتعمـ الروابط التي تـ توليدىا، والمدخؿ المحسوس لكي يقوـ بتوليد المعنى. .ٗ
المعنى الذي توصؿ إليو مف خلبؿ مقارنتو بالمعاني الموجودة في بنيتو يقوـ المتعمـ باختبار  .٘

 المعرفية، أو بالمعاني التي تـ التوصؿ إلييا كنتيجة لممدخلبت الحسية الأخرى.
يقوـ المتعمـ بتخزيف المعاني في بنيتو المعرفية، وذلؾ عندما يكوف المعنى الذي يتـ تكوينو ذا  .ٙ

ي الموجودة لديو، وبالتالي فإنو يتـ دمجو مع بنيتو المعرفية، معنى في ضوء تقويمو مع المعان
 ويؤثر في المعاني الموجودة بيا، كما أنو قد يعمؿ عمى تغييرىا وتعديميا.
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وأما العمميات الأساسية لنموذج التعميـ التوليدي فتمثمت؛ أولًا: بالمفاىيـ والمعارؼ السابقة 
اؾ الطلبب وتصوراتيـ لأدوارىـ في التعمـ مف الطالب الذي والإدراؾ، التي أكدت عمى ضرورة تغيير إدر 

يستظير أو يتذكر المعمومات إلى الطالب الذي يُولّد الفيـ، وذلؾ بربط المفاىيـ بخبراتيـ وأساسيـ 
المعرفي، فإيماف الطلبب بدورىـ في عممية التعمـ يزيد مف معدلات الإنجاز في العممية التعميمية. 

حيث تُعدُّ الدافعية العممية الأىـ والأكثر حساسية في استراتيجية التعميـ التوليدي،  وثانياً: بالدافعية،
واستطاع ىذا النموذج ربط الدافعية بتوليد التعمـ وتكوينو، فالمتعمموف الذيف يسيموف في نجاح العممية 

لانتباه، حيث يُعدُّ التعميمية يكوف لدييـ قدر كبير مف الدافعية والإحساس بالكفاءة الذاتية. وثالثا: ا
الانتباه الطوعي ركيزة في التعميـ التوليدي إذ أنو المدخؿ إلى بناء الفيـ، وينبغي أف يُنبو الطلبب بشكؿ 
مباشر إلى المفيوـ المستيدؼ، بحيث يكوف الطلبب الصمة بيف ما يعرض عمييـ وبيف مخزوف 

ير جمياً عندما يكوف تذكر المعمومات أفضؿ. خبراتيـ السابقة. ورابعاً: التوليد، إف الأثر التوليدي، يظ
وىذا لا يتـ إلا في حالة أخذ المتعمـ دوراً نشطاً في إنتاجيا واستخداميا وتوظيفيا ولذا وجب أف تكوف 
أسئمة المعمـ تساعد المتعمميف عمى استقصاء معمومات، ومعالجتيا والتفكير بيا، وربطيا بالمعمومات 

يـ، وفف التدريس التوليدي يحدد كيفية وتوقيت التيسير لممتعمـ لتوليد السابقة، فالتوليد عمميو لمف
العلبقات الممكنة بيف مفيوميف جديديف، أو بيف مفيوـ سابؽ ومفيوـ جديد، فيمكف لممعمـ أف يدرب 
المتعمميف كيؼ يزيدوف مف قدراتيـ عمى التحكـ في عممياتيـ التوليدية، حتى يصبحوا مستقميف في 

 ذلؾ.
عمؽ بمراحؿ نموذج التعميـ التوليدي وأدوار المعمـ، فالنموذج يمر بسمسمة مف المراحؿ وفيما يت

ربما يُعتقد أفّ ىذه المراحؿ خطية، ولكف وُجد أف المراحؿ تتوالد، أي أنّيا تُعاد  -لمتصميـ الجيد لمدرس 
ي المعمـ والطالب في ، وذلؾ لتحديد دور -دورياً، مما ينتج فاعمية أكبر لممعمـ ولمطالب ولمحتوى التعمـ

الدرس، وتسييؿ التدريس وفؽ النموذج التوليدي، وتشمؿ ىذه المراحؿ: مرحمة التمييد؛ حيث يقوـ 
المعمـ بالكشؼ عف المعرفة والخبرات السابقة لدى الطلبب عف موضوع التعمـ مف خلبؿ الحوار 

الطلبب لأسئمة المعمـ، إما والمناقشة، وطرح الأسئمة، أو مف خلبؿ أنشطة لإثارة الفضوؿ، ويستجيب 
بالإجابة المفظية، أو الكتابة، ومف خلبؿ ىذه الإجابات تتضح التصورات الموجودة في بنية الطلبب 
المعرفية عف موضوع التعمـ، كما يمكف أف تكشؼ ىذه المرحمة التصورات الخاطئة الموجودة لدى 

لى مجموعات تعاونية صغيرة، مع تقديـ الطلبب. ومرحمة التركيز؛ حيث يقوـ المعمـ بتوزيع الطلبب إ
الأنشطة التي يؤدي تنفيذىا إلى اكتساب المفاىيـ، أو تصويب المفاىيـ الخاطئة، ويتحدد دور المعمـ 
في ىذه المرحمة في إتاحة الفرص لمطلبب لمحوار والمناقشة، وتوجيو انتباه الطلبب لممفاىيـ 

المعمـ في ىذه المرحمة تركيز انتباه الطلبب في  المستيدفة مف خلبؿ طرح الأسئمة، كما ينبغي عمى
إيجاد العلبقات بيف المفاىيـ السابقة والمفاىيـ الجديدة، وبيف المفاىيـ والأفكار المختمفة، ومحاولة 
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التغمب عمى الصعوبات التي تواجو كؿ مجموعة. ومرحمة التحدي؛ حيث يقوـ المعمـ بقيادة المناقشة 
فرصة لكؿ مجموعة لكي تقارف أفكارىا وفيميا مع المجموعات الأخرى، لمفصؿ بأكممو، مع إتاحة ال

وتوفير جو يسمح بتبادؿ وجيات النظر المختمفة، وتركز ىذه المناقشة عمى التحقؽ مف الأفكار الجديدة 
التي تـ توليدىا في مرحمة التركيز، أو نفييا، وتقديـ سقالات التعمـ المناسبة مف قبؿ المعمـ لمتغمب 

صعوبات في بناء المعنى لممفاىيـ الجديدة، ثـ يقوـ المعمـ بتقديـ المفاىيـ الجديدة مف وجية عمي ال
نظر العمماء، ويحدث بذلؾ إثارة التحدي بيف ما كاف يعرفو الطالب في مرحمة التمييد وما عرفو أثناء 

، وتوفر ىذه المرحمة التعمـ، وبيف الأفكار التي تـ توليدىا في مرحمة التركيز. وأخيراً مرحمة التطبيؽ
الفرص لمطلبب لتطبيؽ ما تـ تعمموه في مواقؼ جديدة، وينبغي عمى المعمـ في ىذه المرحمة توفير 
المشكلبت التي تتطمب تطبيؽ المفيوـ في حميا، أي تستخدـ المفاىيـ كأدوات وظيفية لحؿ المشكلبت، 

المشكلبت المقدمة، وتوجيو انتباىيـ ومساعدة الطلبب عمى استخداـ المفاىيـ والاعتماد عمييا في حؿ 
 لمطرؽ المناسبة التي تساعدىـ في الحؿ.

( والتعميـ التوليدي تشتركاف في السعي لتحقيؽ vويرى الباحثاف أف استراتيجيتي الشكؿ )
المعرفة بالتركيز عمى  التعمـ ذي المعنى، والذي يكوف المتعمـ فيو أكثر فاعمية ومشاركة بالاعتماد عمى 

عارؼ والمفاىيـ المخزنة في ذاكرتو بالخبرات والمعارؼ والمفاىيـ الجديدة التي تنتج وتولد معو ربط الم
 أثناء ممارسة المواقؼ التعميمية المختمفة وتطبيؽ المفاىيـ.

 الدراسات السابقة

أجريت العديد مف الدراسات السابقة التي تناولت استراتيجيتي: خارطة المفاىيـ والتعميـ 
( دراسة ىدفت الكشؼ عف أثر استخداـ استراتيجية المنظمات ٕٛٓٓقد أجرى ىطيؼ )التوليدي. ف

المتقدمة لتدريس النحو في اكتساب طمبة المرحمة الثانوية في اليمف لممفاىيـ النحوية، وبُنيَ اختبار 
تحصيمي مف نوع الاختيار مف متعدد؛ لقياس اكتساب أفراد الدراسة لممفاىيـ النحوية المتضمنة في 
عداد دليؿ المعمـ  موضوعات الوحدتيف الدراسيتيف؛ عند مستويات: )التذكر، والاستيعاب والتطبيؽ(، وا 
لتدريس موضوعات الوحدتيف باستخداـ استراتيجية المنظمات المتقدمة. واختير أفراد الدراسة مف طمبة 

عتيف: مجموعة الصؼ الثاني الثانوي في احدى مدارس أمانة العاصمة صنعاء، وتقسيميا إلى مجمو 
تجريبية؛ خضع أفرادىا لمدراسة باستخداـ استراتيجية المنظمات المتقدمة، ومجموعة ضابطة خضع 
أفرادىا لمدراسة باستخداـ الطريقة التقميدية. وبعد إجراء المعالجات الإحصائية المناسبة لمقياس القبمي 

جات أفراد المجموعتيف التجريبية والبعدي أظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي در 
والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ في المفاىيـ النحوية ككؿ، وذلؾ لصالح أفراد 
المجموعة التجريبية، ووجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف التجريبية 

ىيـ النحوية عف مستويي )الاستيعاب، والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ في المفا
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والتطبيؽ( وذلؾ لصالح أفراد المجموعة التجريبية، وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
التذكر. ووجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات الذكور والإناث في المجموعة التجريبية في 

النحوية ككؿ؛ وذلؾ لصالح الإناث، ووجود فروؽ دالة  التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ في المفاىيـ
إحصائياً بيف متوسطي درجات الذكور والإناث في المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار 
التحصيؿ في المفاىيـ النحوية عند مستويي )التذكر، والاستيعاب( وذلؾ لصالح الإناث، وعدـ وجود 

 وى )التطبيؽ(.فروؽ ذات دلالة إحصائية في مست
( بدراسة ىدفت إلى استقصاء فاعمية استراتيجية خرائط ٕٓٔٓوقاـ مقابمة والفلبحات)

المفاىيـ في تحصيؿ طمبة الصؼ الثامف الأساسي في مادة قواعد المغة العربية مقارنة بالطريقة 
ساسي في ( طالبًا وطالبةً مف طمبة الصؼ الثامف الأٖٕٔالاعتيادية، وتكونت عينة الدراسة مف )

مديرية التربية والتعميـ لمواء البتراء في الأردف لمفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي 
، موزعيف عمى مجموعتيف، الأولى ضابطة درست بالطريقة الاعتيادية، والثانية تجريبية ٕٗٓٓ/ٕ٘ٓٓ

( فقرة ٖٓتكوف مف )درست باستخداـ استراتيجية خرائط المفاىيـ. واستخدمت الدراسة اختبارا تحصيميا 
نوع الاختيار مف متعدد بعد التأكد مف صدقو وثباتو. وقد أظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إحصائيا من 

لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ خرائط المفاىيـ، وعدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا 
 تعزى: لمجنس، ولمتفاعؿ بيف االطريقة، والجنس.

( في تحصيؿ مادة V( بدراسة بعنواف "أثر استراتيجية خريطة الشكؿ )ٕٕٔٓ)وقاـ الموسوي 
قواعد المغة العربية عند طلبب الصؼ الرابع الأدبي"، ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر استراتيجية خريطة 

( في تحصيؿ مادة قواعد المغة العربية عند طلبب الصؼ الرابع الأدبي. ولتحقيؽ ذلؾ اعتمد Vالشكؿ )
تجريبياً ذا ضبط جزئي، وىو تصميـ المجموعة الضابطة مع اختبار بعدي. وقصدياً تـ اختيار  تصميماً 

مدرسة اعدادية )العراؽ الناىض( التابعة لمديرية بغداد الرصافة/ الثالثة، وكاف عدد شعب الصؼ الرابع 
تجريبية، وتعدادىا في ىذه المدرسة شعبتيف، اختير منيا شعبتيف لعشوائيًا، مثمت إحداىما: المجموعة ال

، ومثمت الأخرى: المجموعة V( طالبا، درسوا مادة قواعد المغة العربية باستخداـ خريطة الشكؿ ٖٚ)
( طالبا، دُرِسوا وفؽ الطريقة التقميدية. وبعد تحديد المادة العممية التي مف ٖٛالضابطة، وتعدادىا )

( ىدفًا ٓٙفبمغ عددىا بالصورة النيائية ) المؤمؿ أف يُدرِّسيا في التجربة صيغت الأىداؼ السموكية،
سموكيًا، وأعدّت الخطط التدريسية، وعُرِضت نماذج منيا عمى الخبراء فاتخذت ىيأتيا النيائية. كما تـ 

فقرة في ثلبثة  ٕ٘إعداد اختباراً تحصيلًب لقياس أفراد الدراسة في مادة قواعد المغة العربية تكوف مف 
متعدد، والتمثيؿ بجمؿ مفيدة، والصواب والخطأ( موزعة عمى المستويات  أسئمة مف نوع )الاختيار مف

الستة لتصنيؼ بموـ المعرفي. وقد أسفرت نتائج الدراسة عف العديد مف النتائج أبرزىا تفوؽ أفراد 
المجموعة التجريبية عمى أفراد المجموعة الضابطة في تحصيؿ مادة قواعد المغة العربية، وكانت 
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صائيًا لصالح أفراد المجموعة التجريبية. كما أكدت النتائج عمى أفضميػة استراتيجية الفروؽ دالة إح
( عمػى الطريقػة التقميديػة في زيػادة تحصيؿ مػادة قواعد المغة العربية عند طلبب الصؼ Vالشكػؿ )

ة ذات البناء ( في المػواد الدراسيػVالرابع الأدبي، بحيث تػزداد فاعميػة التدريػس باستراتيجية الشكؿ )
( Vاليرمي )لممعمومات(، ومنيا مادة قواعد المغة العربية. كما بينت النتائج اف استراتيجية الشكؿ)

زالة الممؿ، الأمر الػذي انعكس إيجابيًا فػي النتائج.  أسيمت فػي كسر الرتابػة والجمػود وا 
ئط المفاىيـ ( فقد ىدفت إلى تقصي أثر تدريس استراتيجية خرإٔٔٓواما دراسة خضير )

( في تحصيؿ وتنمية التفكير الإبداعي لدى طالبات الصؼ الرابع الأدبي في مادة قواعد المغة Vلمشكؿ )
( في التحصيؿ الدراسي وتنمية Vالعربية، ىدفت إلى تقصي اثر استراتيجية خريطة المفاىيـ لمشكؿ )
ة بغداد، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة ميارات التفكير الإبداعي لدى طالبات الصؼ الرابع الأدبي في محافظ

( لموضوعات مختارة مف كتاب قواعد المغة العربية المقرر تدريسوُ Vتـ إعداد خرائط مفاىيمية لمشكؿ )
( طالبة مف طالبات الصؼ الرابع ٖٙ(، تكونت عينة الدراسة مف )ٕٔٔٓ -ٕٓٔٓلمعاـ الدراسي )

( طالبة والأخرى ٕٖتيف أحداىما تجريبية بواقع )الابتدائي في بغداد، تـ توزيعيـ عشوائياً إلى مجموع
( طالبة، بحيث تـ توزيع الطمبة وتصنيفيـ تبعا لممتغيرات التالية )العمر الزمني، ٖٔضابطة بواقع )

( ودرجات ٕٓٔٓ -ٜٕٓٓالتحصيؿ الدراسي للآباء والأميات، درجات المغة العربية لمعاـ السابؽ )
( فقرة، ٕ٘سة عمى إعداد اختبار تحصيمي موضوعي تكوف مف )الاختبار القبمي، كما اعتمدت الدرا

واختبار أخر لمتفكير الناقد. وبعد تحميؿ بيانات الدراسة إحصائيا توصمت إلى وجود فروؽ ذات دلالة 
إحصائية بيف تحصيؿ الطالبات ولصالح المجموعة التجريبية التي استخدمت خرائط مفاىيمية لمشكؿ 

(Vكما توصمت الدراسة أ ،) يضا إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في التفكير الإبداعي ولصالح
 (.Vالمجموعة التجريبية التي استخدمت خرائط مفاىيمية لمشكؿ )

دراسة ىدفت تحديد أثر خارطة المفاىيـ في تحصيؿ دارسي  (Akif, 2013وأجرى عاكؼ )
لاحتفاظ بالتحصيؿ لمادة القواعد. المغة الإنجميزية في مادة قواعد المغة الإنجميزية، وأثرىا في ا

اعتمدت الدراسة عمى اختيار طمبة قسـ المغة الإنكميزية المرحمة الأولى في أربع كميات، حيث تـ و 
( طالبا وطالبة، وتـ توزيع العينة ٜٚٗ( طالب وطالبة مف بيف جميع الطمبة البالغ عددىـ )ٓٙاختيار )

( طالب وطالبة تـ ٖٓة، كؿ مجموعة تضـ )عمى مجموعتيف: مجموعة تجريبية ومجموعة ضابط
تقسيميما حسب العديد مف المتغيرات مثؿ )العمر، الجنس، وغيرىا(. كما تـ تطبيؽ الاختبار القبمي قبؿ 
البدء بالتجربة وذلؾ لغرض مكافئة المجموعتيف مف ناحية قدراتيـ القواعدية، وبعد الانتياء مف 

المجموعتيف لغرض التحقؽ مف فاعمية الاستراتيجية عمى  التجربة، تـ تطبيؽ الاختبار البعدي عمى
تحصيؿ الطلبب في مادة القواعد. وقد أظيرت الدراسة العديد مف النتائج أبرزىا وجود تغيراً إيجابيًا 
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بالتحصيؿ لصالح المجموعة التجريبية باستخداـ استراتيجية التدريس خارطة المفاىيـ في تدريس مادة 
 ية، وأيضا تحسنًا بالاحتفاظ بالتحصيؿ لدى الطلبب. قواعد المغة الإنكميز 

-Vفقد ىدفت إلى فحص أثر استخداـ استراتيجية )( Dakhel, 2014)وأما  دراسة 
Shapeاختيرت مدراس ذلؾ   ( عمى تحصيؿ مادة الأدب عند طلبب الصؼ الرابع الأدبيّ، ولتحقيؽ

نة الدراسة طلبب الصؼ الرابع الأدبي لمعاـ الابتدائية النيارية في بغداد لمعاـ الدراسيّ، وكانت عي
، وحدد عدد مف موضوعات الأدب والنصوص لفصؿ دراسي واحد، وكانت ٕٗٔٓ -ٖٕٔٓالدراسيّ 

( طالبًا، موزعيف عمى شعبتيف دراسيتيف، مثمت إحدى الشعبتيف المجموعة التجريبيّة ٗٙعينة الدراسة )
نموذج الشكؿ، طالبًا، ومثمت الشعبة الأخرى المجموعة ( طالبًا، التي دُرّسَ أفرادىا وفؽ إٖٔبواقع )

( طالبًا، التي دُرّسَ أفرادىا بالطريقة الاعتياديّة، كما تـ إعداد خطط التدريس ٕٖالضابطة بواقع )
( موضوعات، والاختبارات والتكوينيّة والبعديّة لكتاب الأدب والنصوص، واختباراً ٓٔالمكوّنة مف )

( فقرةً، بحسب توزيع الخارطة الاختبارية. وقد أظيرت النتائج تفوؽ طلبب ٓٗتحصيايًا تكوّف مف )
( عمى طلبب المجموعة الضابطة الذيف دُرسُوا Vالمجموعة التجريبية الذيف دُرسُوا وفؽ أنموذج الشكؿ )

وفقا لمطريقة الاعتيادية في تحصيؿ مادة الأدب والنصوص، وفي ضوء النتيجة التي توصمت إلييا 
تـ الاستنتاج إمكانية تطبيؽ نماذج حديثة أُخرى تلبئـ المراحؿ الدراسية جميعيا دوف الحاجة الدراسة 

إلى بناء نماذج تطبيقية جديدة، إذ إفَّ ىذه النماذج قد أُعدت عمى أسس نظرية وتعددت أساليبيا ونجح 
تذلؿ الصعوبات ( مف النماذج التي Vتطبيقيا، كما توصمت الدراسة إلى إفّ استعماؿ أنموذج الشكؿ )

 التي تواجيا المدارس وتقمؿ مف جيده المبذوؿ، وتحّدُ مف الوقت الميدور.
( بعنواف "أثر ٕٗٔٓومف الدراسات التي تناولت استراتيجية التعميـ التوليدي، دراسة داود )

التي أنموذج التعميـ التوليدي في تحصيؿ مادة قواعد المغة العربية عند طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط"، 
ىدفت إلى معرفة أثر أنموذج التعميـ التوليدي في تحصيؿ مادة قواعد المغة العربية عند طالبات الصؼ 

( طالبة مف طالبات الصؼ الأوؿ ٓٙالأوؿ المتوسط، ولتحقيؽ ىذا اليدؼ، وتكونت عينة الدراسة مف )
وعتيف بصورة المتوسط في مدرسة )ثانوية آمنة بنت وىب(، اختيروا قصديًا، ووزعت عمى مجم

( طالبة، درست مادة قواعد المغة العربية وفؽ أنموذج التعميـ ٖٓعشوائية إحداىما تجريبية ضمت )
( طالبة درست مادة قواعد المغة العربية بالطريقة الاعتيادية، ٖٓالتوليدي، والأخرى ضابطة وضمت )

)درجات الطالبات في مادة المغة كما أُجريت عممية التكافؤ بيف مجموعتي البحث وفؽ المتغيرات الآتية 
العربية لمعاـ السابؽ، والعمر الزمني ،والتحصيؿ الدراسي لموالديف(. كما تـ إعداد اختبارا تحصيميًا بعديًا 

( فقرة. وقد أظيرت نتائج الدراسة أف ىناؾ تفوقًا لممجموعة ٖٓفي مادة قواعد المغة العربية تكوف مف )
ة في الاختبار التحصيمي البعدي، كما توصمت الدراسة إلى إف أنموذج التجريبية عمى المجموعة الضابط
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يجابي في التحصيؿ لدى طالبات المجموعة التجريبية مقارنة بالطريقة  التعميـ التوليدي لو أثر فاعؿ وا 
 الاعتيادية. 

( فقد ىدفت إلى تقصي أثر استخداـ استراتيجية التعميـ التوليدي ٕٗٔٓوأما دراسة النواس )
اكتساب المفاىيـ النحوية لدى طمبة الصؼ الخامس الأساسي، واتجاىاتيـ نحو تعمّـ النحو، إضافة في 

إلى التعرؼ فيما إذا كانت ىناؾ فروؽ دالة إحصائيا في كؿ مف اتجاىات الطمبة لطريقة التعميـ 
تراتيجية التعميـ التوليدي، واكتسابيـ لممفاىيـ النحوية يعزى لطريقة التدريس )الطريقة الاعتيادية، واس

التوليدي(، اعتمدت الدراسة عمى المنيج التجريبي، وتـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة قصدية مف طمبة 
، وقد تـ اختيار شعبتي الصؼ الخامس في المدرسة،  الصؼ الخامس الأساسي في محافظة طولكرـ

( ٕٕوليدي والبالغ عددىا )وتـ تحديد شعبة )أ( لتكوف مجموعة تجريبية تتعمـ باستراتيجية التعميـ الت
( طالباً. كما ٕٔطالباً، وشعبة )ب( لتكوف المجموعة الضابطة تتعمـ بالطريقة التقميدية والبالغ عددىا )

اعتمدت الدراسة عمى إعداد اختبار تحصيمي لقياس اكتساب المفاىيـ النحوية، ودليؿ المعمـ لممفاىيـ 
مقياس الاتجاىات نحو تعمّـ النحو. وقد توصمت الدراسة النحوية وفؽ استراتيجية التعميـ التوليدي، و 

إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطي المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار التحصيؿ 
البعدي في مادة القواعد النحوية، ولصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ استراتيجية 

راسة إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطي المجموعتيف التعميـ التوليدي. كما توصمت الد
التجريبية والضابطة في مقياس الاتجاىات البعدي نحو تعمّـ النحو، ولصالح المجموعة التجريبية التي 

 درست باستخداـ استراتيجية التعميـ التوليدي. 
التوليدي في تعميـ  ( دراسة بعنواف "أثر استخداـ استراتيجية التعميـٖٕٔٓوأجرى السمماف )

المفاىيـ النحوية لدى طالبات الصؼ الرابع الأدبي وتنمية تفكيرىف الاستدلالي"، ىدفت الدراسة إلى 
تعرؼ أثر استخداـ استراتيجية التعميـ التوليدي في تعديؿ المفاىيـ النحوية لدى طالبات الصؼ الرابع 

ى المنيج الوصفي في المرحمة التشخيصية الأدبي وتنمية تفكيرىف الاستدلالي. اعتمدت الدراسة عم
حيث تـ تشخيص المفاىيـ مخطوءة الفيـ مف خلبؿ إعداد اختبار تشخيصي مف نوع التداعي الحر، 
ّـ استخداـ التصميـ التجريبي ذي المجموعات المتكافئة، إذ  أما المرحمة الثانية فكانت علبجية، حيث ت

يف عمى مجموعتيف: تجريبية درست وفؽ استراتيجية ( طالبة تـ توزيعٛٚتكونت عينة الدراسة مف )
التعميـ التوليدي والأخرى ضابطة درست وفؽ الطريقة الاعتيادية. كما استندت الدراسة عمى تطوير 
أداتيف: الأولى اختبار تحصيمي والأخرى أداة لقياس التفكير الاستدلالي. وقد توصمت الدراسة إلى العديد 

وؽ دالة إحصائيا بيف متوسط درجات اختبار تعديؿ المفاىيـ لدى طالبات مف النتائج أبرزىا وجود فر 
المجموعة التجريبية التي درست وفؽ إستراتيجية التعميـ التوليدي وطالبات المجموعة الضابطة التي 
درست وفؽ الطريقة الاعتيادية ولصالح المجموعة التجريبية، كما توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ 
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بيف متوسط درجات اختبار التفكير الاستدلالي لدى طالبات المجموعة التجريبية التي دالة إحصائيا 
درست عمى وفؽ استراتيجية التعميـ التوليدي وطالبات المجموعة الضابطة التي درست وفؽ الطريقة 

ة وفي الاعتيادية. كما استنتجت الدراسة فاعمية استراتيجية التعميـ التوليدي في تعديؿ المفاىيـ النحوي
تنمية التفكير الاستدلالي لدى الطالبات المواتي درسف وفؽ ىذه الاستراتيجية مقارنة بالمواتي درسف 

 وفؽ الطريقة الاعتيادية.
( فقد ىدفت إلى معرفة أثر استراتيجية التعميـ التوليدي في ٖٕٔٓوأما دراسة عيداف ) 

ير الاستدلالي عند طالبات الصؼ الرابع تصحيح مفاىيـ قواعد المغة العربية المغموطة وتنمية التفك
الأدبي، واعتمد التصميـ التجريبي ذي الضبط الجزئيّ، وىو تصميـ المجموعة الضابطة اللبعشوائية 

، ٛ٘الاختيار ذات الاختبار القبميّ والبعديّ، واختيرَتْ إعدادية اليدى لمبنات في مدينة الصدر/قطاع 
( طالبةً مف طالبات ٓٙ، بحيث بمغت عينة الدراسة )ٖاد الرصافة/التابعة إلى مديرية تربية محافظة بغد

( طالبةً في المجموعة التجريبية، ٖٓالصؼ الرابع الأدبي، وزعْفَ عشوائيا عمى مجموعتيف، بواقع )
( طالبةً في المجموعة الضابطة. كما تـ إعداد اختباراً تحصيمياً لقياس مفاىيـ قواعد المغة العربية ٖٓو)

وقد توصمت الدراسة إلى العديد مف النتائج أبرزىا تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية اللبئي  المغموطة.
درسف وفؽ استراتيجية التعميـ التوليدي عمى طالبات المجموعة الضابطة اللبئي درسف وفؽ الطريقة 

ؽ طالبات التقميدية في تصحيح مفاىيـ قواعد المغة العربية المغموطة، كما توصمت الدراسة إلى تفو
المجموعة التجريبية اللبئي درسف وفؽ استراتيجية التعميـ التوليدي عمى طالبات المجموعة الضابطة 

 اللبئي درسف عمى وفؽ الطريقة التقميدية في تنمية التفكير الاستدلاليّ.
ومف خلبؿ مراجعة الباحثاف لمدراسات السابقة، فانو تـ استنتاج اشتراؾ الدراسة الحالية مع 

والتعميـ  vـ الدراسات السابقة في أنيا اىتمت بتقصي فاعمية استراتيجيتي خارطة المفاىيـ لمشكؿ معظ
التوليدي في اكتساب المفاىيـ النحوية ومعالجة ضعؼ الطمبة في قواعد المغة العربية بشكؿ عاـ، إلا 

يـ النحوية ومعالجة أنيا تميزت عنيا في أنيا تتقصى فاعمية ىاتيف الاستراتيجيتيف في اكتساب المفاى
الضعؼ في قواعد المغة العربية والمقارنة بيف الاستراتيجيتيف وفؽ نتائج الطمبة في الاختبار البعدي. 
ويرى الباحثاف أف كثرة الدراسات التي حاولت علبج الضعؼ المغوي لدى الطمبة دليؿ عمى ضعفيـ في 

قواعد المغة العربية، ويعود ذلؾ إلى المغة، ومف أشكالو؛ الضعؼ في اكتساب المفاىيـ النحوية و 
مجموعة مف الأسباب أبرزىا: الطمبة أنفسيـ، والمعمموف، وقصور المناىج، وطبيعة القواعد النحوية، 

 (. ٕٙٓٓوطبيعة المجتمع، وجمود طرائؽ التدريس وانتياء بأساليب التقويـ المتبعة )الياشمي وعطية، 
 مشلمة الدراسة وسؤالها

لثانوية مف أىـ مراحؿ التعميـ العاـ فيي التي تمي التعميـ المتوسط وتُؤكّد تُعدُّ المرحمة ا
المعمومات المعرفية والميارات فيو، إذ مف خلبؿ ىذه المرحمة يتـ تقديـ المعمومات والميارات الخاصة 
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ار بالتراكيب والمفاىيـ النحوية، حيث أف لتدريس المفاىيـ أىمية كبرى في التعميـ لخصيا برونر المش
 ( بالنقاط التالية: ٕٓٓٓإليو في )مدكور، 

 إف استيعاب المفاىيـ يجعؿ المادة الدراسية أكثر سيولة فيميا وتعمميا. -ٔ
إف تنظيـ المادة الدراسية في إطار ىيكمي مفاىيمي يساعد عمى استبقائيا في الذاكرة والاحتفاظ  -ٕ

 بيا لفترة أطوؿ.
 اعمية التعمـ وانتقاؿ أثره إلى مواقؼ جديدة.إف استيعاب المفاىيـ أساس لزيادة ف -ٖ
 إف استيعاب المفاىيـ يعمؿ عمى تضييؽ الفجوة بيف التعمـ السابؽ والتعمـ اللبحؽ لممتعمـ. -ٗ

لذلؾ فإف اكتساب المفاىيـ النحوية يعد مف أساسيات تعميـ المغة العربية ومياراتيا، وىو بلب 
شؾ يؤثر تأثيرا كبيرا في تنمية ىذه الميارات، وتقدير الذات لدى المتعمميف، ولذلؾ بقيت مشكمة 

ساليب اكتساب المفاىيـ النحوية مشكمة تشغؿ فكر الكثير مف التربوييف بالبحث عف الطرائؽ والأ
 والاستراتيجيات التعميمية لزيادة فاعمية اكتساب ىذه المفاىيـ.

إف الطمبة يجدوف صعوبة في استيعاب القواعد النحوية والاحتفاظ بالمفاىيـ المدروسة، مما يؤكّد     
الحاجة الممحة لاتباع طرائؽ وأساليب أكثر مرونة للبستفادة مف خبراتيـ السابقة، ومساعدتيـ في 

ىػ( عمى ٖٗٗٔمؾ الخبرات في تحصيميـ المعرفي. وأكدت الدراسة التي أجراىا الزىراني )توظيؼ ت
طلبب الصؼ الثاني المتوسط في المممكة العربية السعودية عمى وجود ضعؼ في استيعاب الطلبب 
لممفاىيـ النحوية، وعدـ جدوى الأساليب الاعتيادية في تعميميا. ومف ىنا جاءت فكرة استخداـ خرائط 

( واستراتيجية التعميـ التوليدي لتدريس المفاىيـ النحوية والكشؼ عف أثرىا في vلمفاىيـ لمشكؿ )ا
اكتساب الطلبب ليذه المفاىيـ، وتقدير الذات لدييـ، والمقارنة بيف الاستراتيجيتيف: أييما أكثر تأثيرا 

 اؿ الآتي:في تحسيف المفاىيـ النحوية. لذلؾ حاولت الدراسة الحالية الإجابة عف السؤ 
( والتعميـ التوليدي في تحسيف المفاىيـ vما أثر استراتيجيتي خرائط المفاىيـ لمشكؿ ) -

 النحوية لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي في المممكة العربية السعودية؟.
وقد انبثؽ عف ىذا السؤاؿ الفرضية الصفرية الآتية: " لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 

( بيف الأوساط الحسابية لأداء أفراد الدّراسة في كؿ مفيوـ مف ٘ٓ.ٓ=  αلإحصائية )مستوى الدلالة ا
)الاعتيادية، وخرائط المفاىيـ، المفاىيـ النحوية مُنفردةً، ومُجتمعةً تعزى لمتغير استراتيجية التدريس 

 ".والتعميـ التوليدي(
 أهمية الدراسة 

 تبرز أىمية الدراسة مف خلبؿ جانبيف رئيسيف ىما:
الأىمية النظرية: تتناوؿ ىذه الدراسة استخداـ استراتيجيتيف في تعميـ المفاىيـ النحوية وأثر ذلؾ  أولا;

عمى إتقاف ميارات المغة العربية. ويمكف أف تفيد ىذه الدراسة المعمميف في تقديـ مادة عممية قابمة 
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نظر مشرفي المغة العربية لمتطبيؽ مف خلبؿ إبراز أىمية اكتساب وتعمـ المفاىيـ النحوية، ولفت 
(، والتعميـ vومعممييا في المرحمة الثانوية إلى أىمية استخداـ استراتيجيتي: خرائط المفاىيـ لمشكؿ )

التوليدي بوصفيما مف الاستراتيجيات التربوية الميمة. وتزود الدراسة الحالية معممي المغة العربية 
تنفيذىما وكيفية تطبيقيما إجرائياً، الأمر الذي قد يؤدي بمعمومات نظرية ىاتيف الاستراتيجيتيف، وآليات 

 إلى تطوير مستوى المتعمميف في تعميـ المفاىيـ النحوية.
الأىمية التطبيقية: تستمد الدراسة الحالية أىميتيا التطبيقية مف النتائج التي أسفرت عنيا،  ثانيا;

يـ النحوية وقواعد المغة العربية، ويمكف ومدى إفادة ىذه النتائج لمقائميف عمى عمميات تعميـ المفاى
 عرض الأىمية النظرية والتطبيقية في الجوانب الآتية:

إفّ تطبيؽ الاستراتيجيتيف، يساىـ في تطوير استراتيجيات تدريس المفاىيـ النحوية وقواعد  .ٔ
 المغة العربية وتذليؿ الصعوبات التي تواجو المعمميف والطمبة.

اىج المغة العربية بطبيعة العلبقة التأثيرية بيف استراتيجيات تعميؽ وعي القائميف عمى من .ٕ
التدريس الحديثة، وتنشيط معرفة المتعمـ وأفكاره وخبراتو السابقة، ومياراتو العقمية في إدراؾ 
ىذه الروابط وتنظيميا، مما ينعكس إيجابياً عمى تصميـ المناىج الدراسية، ومعالجة محتوياتيا 

 ة العربية.خصوصاً في مجاؿ القراء
إف تحسيف اكتساب المتعمميف لممفاىيـ النحوية، قد يسيـ في تحسيف مياراتيـ في التعامؿ مع  .ٖ

الموقؼ التعميمي، ومع الأطر المعرفية لمنصوص، مما يؤدي إلى تعميؽ وعييـ بالمضاميف، 
ويات والارتقاء بمستوياتيـ الاستيعابية ليس فقط في دراسة المغة العربية، بؿ في تعمـ المحت

 الدراسيّة الأخرى.
تقدـ ىذه الدراسة أنموذجاً جديداً لتدريس المفاىيـ النحوية، باستخداـ استراتيجيتي )خرائط  .ٗ

والتعميـ التوليدي( وىذا يأتي ممبياً للبتجاىات الحديثة في التدريس،  veeالمفاىيـ لمشكؿ 
 دية.التي تنادي بيا وزارة التربية والتعميـ في المممكة العربية السعو 

 حدود الدراسة ومحدداتوا; 

اقتصرت الدراسة عمى ثلبثة وسبعيف طالبًا مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي في احدى مدارس 
، 5102/5102 محافظة القريات في المممكة العربية السعودية في الفصؿ الدراسي مف العاـ الدِّراسي

جر، والمجرور بالإضافة(، والمنصوبات وعمى المفاىيـ النحوية الآتية: المجرورات )المجرور بحرؼ ال
)المفعوؿ بو، والمفعوؿ المطمؽ، والمفعوؿ لأجمو، والمفعوؿ فيو(، وأشباه المفاعيؿ )الحاؿ، والتمييز، 
والمنادى، والمستثنى(. واقتصرت عمى اختبار تحصيمي صُمـ ضمف مستويات بموـ الثلبثة: المعرفة، 

 بصدؽ الأداة وثباتيا. ويتحدد تعميـ النتائج والفيـ، والتطبيؽ.
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 التعريفات الاصطلاحية والإجرائية;

( بأنيا شكؿ تخطيطي ٜٜٜٔ: يعرفيا شياب والجندي، )vاستراتيجية خرائط المفاىيـ لمشكؿ  -
يوضح العلبقة بيف عناصر الجانب المفيومي والإجرائي بطريقة تكاممية تعكس طبيعة العمـ 

 وخصائصو.
ـ بناؤه وتخطيطو، وتنفيذه بغرض الربط بيف التفاعؿ بيف (.  بأنيا شكؿ يتٕٔٓٓويرى فراج)

الجانبيف العممي والمفيومي مف خلبؿ مجموعة مف الأحداث ذات الصمة بموضوع معيف وييدؼ 
 إلى تأكيد ميارات التفكير وممارسة أساليب وعمميات العمـ في التوصؿ لممعرفة العممية. 

تعميمية عمى شكؿ تخطيطي يؤدي استخداميا إلى ويعرفيا الباحثاف إجرائيا بأنيا استراتيجية 
التعمـ ذي المعنى، وتوضح التفاعؿ المستمر بيف البناء المفاىيمي لممفاىيـ النحوية " في 
الجانب الأيسر" والبناء المنيجي )الإجرائي( لتعمـ المفاىيـ النحوية في الجانب الأيمف، حيث تقع 

 عف الأسئمة الرئيسة التي تقع أعمى الشكؿ. الأحداث في بؤرة الشكؿ وتيدؼ إلى الإجابة 
 استراتيجية التعميـ التوليدي: -

( التعميـ التوليدي بقدرة المتعمميف عمى توليد chin&Brown,2000: 119يعرؼ شايف وبراوف )   
إجابات لمشكمة ما ليس لدييـ حؿ جاىز ليا، خاصة إذا كانت المشكمة غير مألوفة بالنسبة ليـ، 

 قدرة عمى استدعاء الحقائؽ المتصمة بيا.وليس لدييـ الم
( أف التفكير التوليدي ىو القدرة عمى استخداـ الأفكار السابقة لتوليد ٕٗٓٓويرى الجندي وحسف، )   

 أفكار جديدة.
( أف التعيمـ التوليدي نظرية تتضمف التكامؿ النشط للؤفكار Ryder,2005فيما يرى ريدر)     

الموجودة، وتنقسـ استراتيجيات التعيمـ التوليدي إلى أربعة عناصر يمكف الجديدة مع أسكيمات المتعمـ 
 أف يستعمؿ كؿ عنصر كاستراتيجية عمى حدة، أو ترتبط إحداىا بالأخرى لنيؿ ىدؼ التعمـ.

( بأنو التعيمـ مف خلبؿ الحوار والتفاوض وتوليد المعنى مع المعمـ ومف ٜٕٓٓويعرفو الآغا والمولو،  
 مجموعات صغيرة. خلبؿ التعيمـ في
( أنو نموذج وظيفي لمتدريس ييدؼ إلى إكساب الطالب القدرة عمى توليد نوعيف ٜٕٓٓويرى صالح )

مف العلبقات . الأوؿ ىو توليد علبقات بيف خبرة المتعمـ السابقة وخبراتو اللبحقة، والثاني توليد 
 علبقات بيف أجزاء المعرفة، أو الخبرات الجديدة  المراد اكتسابيا.

( بأنو ربط الخبرات السابقة لممتعمـ بالخبرات اللبحقة، وتكويف ٕٛٓٓفيما يعرفو ) عفانة، والجيش،   
علبقة بينيما بحيث يبني المتعمـ معرفتو مف خلبؿ عمميات توالدية يستخدميا في تعديؿ التصورات 

 البديمة والأحداث الخاطئة في ضوء المعرفة العممية الصحيحة.
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ات السابقة عرؼ الباحثاف استراتيجية التعميـ التوليدي إجرائيا بأنيا استراتيجية ومف خلبؿ التعريف
كسابيـ المفاىيـ والمعارؼ والحقائؽ العممية  تعميمية تيدؼ إلى توليد المعرفة الصحيحة لدى الطلبب وا 

طة تحت مف خلبؿ ربط معارفيـ وخبراتيـ السابقة بالخبرات الجديدة التي يولدونيا مف خلبؿ عمميات نش
 إشراؼ المعمـ.

المفاىيـ بأنيا    Goodwin & Klausmeierالمفاىيـ النحوية:  فقد عرؼ جودويف وكموزماير -
حوؿ خصائص الأشياء أو الحوادث العمميات تجعؿ شيئا خاصا  مجموعة معمومات معينة ومنظمة

 أو صنفا مف أشياء خاصة، مرتبطا بالشيء أو الصنؼ نفسو بحيث يختمؼ عف أشياء أو
 .  )   Goodwin & Klausmeier,1975:246أصناؼ أخرى باختلبؼ الخصائص)

( المفاىيـ النحوية بأنيا: صيغة التفكير المجرد التي تعكس السمات ٕٜٛٔفيما عرؼ الخياط) -
الجوىرية لكممة، أو لمجموعة كممات ذات علبقات قائمة فيما بينيا تؤدي إلى فيـ الظاىرة 

 ـ النحوي مف خلبؿ تظافر ىذه السمات لمدلالة عمى الباب النحوي.المغوية، ويتـ تكويف المفيو 
ويُعرفيا الباحثاف اجرائيًا بأنيا: صورة ذىنية مجردة تتشكؿ في ذىف المتعمـ حوؿ كممة مف حيث    -

بنيتيا وعلبقتيا بغيرىا في الجممة وفؽ قواعد المغة العربية لضبط خصائصيا وسماتيا وحالتيا 
 لباب النحوي الذي تنتمي إليو بحيث يمكف تمييزىا عف غيرىا.الإعرابية لتدؿ عمى ا

 إجراءات الدراسة

اتبعت الدّراسة الحالية في إجراءاتيا التصميـ شبو التجريبي، حيث طُبّؽ اختبار منيج الدّراسة: 
 التجريبيتيف والضابطة. :المفاىيـ النحوية القبمي والبعدي عمى المجموعات الثلبث

( طالبا في ثلبث شعب مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي في ٖٚف أفراد الدراسة مف )أفراد الدراسة: تكو
مدرسة ثانوية مجد العموـ التابعة لإدارة التعميـ بمحافظة القريات في المممكة العربية السعودية، وقد 
اختيرت المدرسة قصديًا لوجود معمـ أبدى الرغبة في التعاوف لإنجاز ىذه الدراسة، وقبوؿ مدير 

لمدرسة تقديـ التسييلبت اللبزمة لتطبيؽ الدراسة، وبالطريقة العشوائية البسيطة اختيرت الشعبة )أ( ا
( طالبًا دُرِّست باستراتيجية التعميـ ٕٕ( والشعبة )ب( )vee( طالبًا دُرِّست باستراتيجية الشكؿ )ٕٙ)

 الاعتيادية. ( طالبًا اختيرت كمجموعة ضابطة بالاستراتيجيةٕ٘التوليدي، والشعبة)ج( )
 أداة الدراسة

( فقرة، لقياس اكتساب ٘ٔلتحقيؽ ىدؼ الدراسة أعد الباحثاف اختباراً تحصيميًا تكوف مف )
تقاف أفراد الدراسة لممفاىيـ النحوية، وأعدَّ الاختبار وفؽ الخطوات التالية:   وا 

ي تحديد المفاىيـ الاطلبع عمى الأدب التربوي والدراسات السابقة ذات الصمة، والإفادة منيا ف  -ٔ
 واستراتيجيات تدريسيا.
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( لطمبة الصؼ الأوؿ الثانوي ٕالاطلبع عمى مناىج المغة العربية المطورة، كتاب )المغة العربية  -ٕ
، ودليؿ المعمـ، وتحديد الوحدات التي دُرِّب الطلبب ٕ٘ٔٓ/ ٕٗٔٓالمستوى الثاني لمعاـ الدراسي 

 عمييا.
 اختيار المفاىيـ النحوية.  -ٖ
 أرقاـ فقرات الاختبار، وعلبمة كؿ فقرة. ٔفقرات الاختبار. ويبيف جدوؿ إعداد  -ٗ

 : أرقاـ فقرات الاختبار المتعمؽ بالمفاىيـ النحوية، وعلبمة كؿ فقرةٔجدوؿ 
 العلامة )العلامة( السؤال*  المفهىم

 23 (0.5)15+(1.5)14+(7)4+(4)3+(2)2+(8)1 المجرورات

 30 (1.5)14+(6)10+(0.5)8+(6)7+(8)6+(8)5 المنصىبات

 47 (3)15+(2)14(8)13+(6)12+(4)11+(9)9+(15)8 أشباه المفاعيل

 

 100 المجمىع

 *بعض الأسئمة تحتوي عمى أكثر مف مفيوـ
 صدق اختبار المفاهيم الهحوية

لمتحقؽ مف أف الاختبار يقيس أداء الطلبب في اكتساب المفاىيـ النحوية، عرض في صورتو 
ف المحكميف مف ذوي الاختصاص والخبرة في مناىج المغة العربية وأساليب الأولية عمى مجموعة م

تدريسيا، وأجريت التعديلبت وفؽ ممحوظاتيـ، وطُبّؽ عمى عينو استطلبعية مف طلبب الصؼ الأوؿ 
 الثانوي مف خارج أفراد الدراسة لتحديد الزمف المناسب للبختبار، ووضوح تعميماتو.

 ةثبات اختبار المفاهيم الهحوي

لمتحقؽ مف ثبات الاختبار طُبّؽ عمى عينة استطلبعية مف طُلبب الصؼ الأوؿ الثانوي مف 
( طالبًا، لحساب الزمف المناسب للبختبار، ومعرفة مدى وضوح ٕٚخارج أفراد الدّراسة، تكونت مف )

مغ معامؿ تعميماتو. وأعيد تطبيقو مرة أخرى عمى أفراد العينة بعد مضي أسبوعيف مف التطبيؽ الأوؿ، وب
( ٔٛ.ٓ – ٕٚ.ٓ(، كما تراوحت معاملبت الثبات لممفاىيـ بيف )ٙٛ.ٓالثبات )معامؿ ارتباط بيرسوف( )

 ذلؾ. ٕوىي مقبولة ومناسبة لأغراض ىذه الدّراسة، ويبيف جدوؿ 
 : معاملبت الثبات لكؿ مفيوـ مف المفاىيـ النحوية مُنفردةً وعمييا مُجتمعةً ٕجدوؿ 

 عادة )بيرسوف(معامؿ ثبات الإ المفيوـ
 ٔٛ.ٓ المجرورات

 ٕٚ.ٓ المنصوبات/المفاعيؿ
 ٗٚ.ٓ المنصوبات/أشباه المفاعيؿ
 ٙٛ.ٓ المفاىيـ النحوية مُجتمعةً 

ولمزيد مف التثبّت مف مدى ملبءمة فقرات الاختبار لأفراد الدّراسة؛ حُسبت معاملبت الصعوبة 
(، في حيف 0.62 -0.27لمفقرات ما بيف )والتمييز لكؿ فقرة مف فقراتو، وتراوح مستوى الصعوبة 
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ومناسبة لأغراض ىذه الدّراسة،  (. وىي مقبولة0.77 -0.38بمغت معاملبت تمييز الفقرات ما بيف )
 ذلؾ. ٖويبيف جدوؿ 

 ٕٚ: معاملبت الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار المفاىيـ النحوية )عينة استطلبعية حجميا ٖجدوؿ 
 طالبًا(

 معامل التمييز معامل الصعىبة السؤالعلامة  رقم السؤال

1 8 0.58 0.38 

2 2 0.35 0.77 

3 4 0.27 0.69 

4 7 0.38 0.54 

5 8 0.35 0.38 

6 8 0.62 0.46 

7 6 0.46 0.46 

8 0252 0.38 0.54 

9 9 0.58 0.62 

10 6 0.31 0.38 

11 4 0.27 0.46 

12 6 0.38 0.38 

13 8 0.62 0.46 

14 5 0.38 0.62 

15 552 0.31 0.54 

 تلافؤ مجموعات الدّراسة عمى الاختبار القبمي

حُسبت الأوساط الحسابية، لمتحقؽ مف تكافؤ مجموعات الدّراسة في الاختبار القبمي، 
والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدّراسة القبمي عمى المفاىيـ النحوية مُجتمعةً، وفقًا لمتغير استراتيجية 

 يبيف ذلؾ. ٗادية، وخرائط المفاىيـ، والتعميـ التوليدي(، وجدوؿ التدريس )الاعتي
: الأوساط الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدّراسة القبمي عمى المفاىيـ النحوية ٗجدوؿ 

 مُجتمعةً، وفقًا لمتغير استراتيجية التدريس
 الانحراؼ المعياري الوسط الحسابي استراتيجية التدريس

 4.60 43.42 تياديةالاع

 5.09 43.96 خرائط المفاىيـ

 3.86 42.59 التوليدي

عمى  القبميلأداء أفراد الدّراسة وجود فروؽ ظاىرية بيف الأوساط الحسابية  ٗيتبيف مف جدوؿ 
، وفقًا لمتغير استراتيجية التدريس )الاعتيادية، وخرائط المفاىيـ، والتعميـ المفاىيـ النحوية مُجتمعةً 

 Oneاستخدـ تحميؿ التبايف الأحادي ) يدي(، ولمعرفة الدلالة الإحصائية لتمؾ الفروؽ الظاىرية؛التول

Way ANOVA) كما ىو مبيف في جدوؿ ،٘. 
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 عمى القبمي للؤوساط الحسابية لأداء أفراد الدّراسةنتائج تحميؿ التبايف الأحادي المصاحب : ٘جدوؿ 

 استراتيجية التدريس ، وفقًا لمتغير مُجتمعةً  النحوية المفاىيـ
 الدلالة الإحصائية قيمة ؼ متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التبايف

 591. 529. 11.058 2 22.115 بيف المجموعات

     20.895 70 1462.624 داخؿ المجموعات

المُعدؿ المجموع  1484.740 72       

عند وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية يتبيف عدـ  ٘ وبالنظر إلى نتائج تحميؿ التبايف في جدوؿ
( بيف الأوساط الحسابية لأداء أفراد الدّراسة القبمي عمى ٘ٓ.ٓ=  αمستوى الدلالة الإحصائية )
تُعزى لمتغير استراتيجية التدريس )الاعتيادية، وخرائط المفاىيـ، والتعميـ المفاىيـ النحوية مُجتمعةً 

(، مما ٘ٓ.ٓ=  αلدلالة الإحصائية أكبر مف مستوى الدلالة الإحصائية )ا ةحيث كانت قيم، التوليدي(
يدؿ عمى تكافؤ )ضبط تجريبي( مجموعات الدّراسة في المفاىيـ مُجتمعةً، ولمزيد مف الضبط الإحصائي 

 (.ANCOVAأُستخداـ تحميؿ التبايف المصاحب )
 إجراءات الدراسة 

 ة ذات الصمة.مراجعة الأدب النظري، و الدراسات السابق  -ٔ
 إعداد أداة الدراسة المتمثمة في اختيار المفاىيـ النحوية. -ٕ
 إعداد دليؿ المعمـ و دليؿ الطالب. -ٖ
الحصوؿ عمى كتاب مف كمية التربية/جامعة اليرموؾ إلى الممحقية الثقافية السعودية ولإدارة  -ٗ

 احثيف في تطبيؽ الدراسة .التعميـ بالقريات في المممكة العربية السعودية لتسييؿ ميمة الب
 الحصوؿ عمى الموافقة الرسمية مف إدارة التعميـ بالقريات لتطبيؽ الدراسة. -٘
زيارة المدرسة التي جرى تحديدىا لتطبيؽ أداة الدراسة عمى العينة الاستطلبعية فييا، والاجتماع  -ٙ

 مع مديرة المدرسة
مدرسة ثانوية الممؾ فيد بالقريات بتاريخ تطبيؽ أداة الدراسة عمى العينة الاستطلبعية في  -ٚ

( طالبًا لمتحقؽ مف ثبات الاختبار، وتقدير ٕٚعمى عينة عشوائية مكونة مف ) ٕ٘ٔٓ/ٕ/ٕ٘
 .ٕ٘ٔٓ/ٖ/ٔٔالوقت المناسب لو، ثـ أٌعيد تطبيؽ الاختبار مرّة أخرى بتاريخ 

بة في تنفيذ التجربة اختيار المعمـ الذي طبؽ الاستراتيجيتيف، وىو معمـ متعاوف أبدى الرغ -ٛ
 والتعاوف مع الباحثيف.

 تحديد أفراد الدراسة.   -ٜ
تدريب المعمـ الذي طبؽ الاستراتيجيتيف، وتزويده بدليؿ المعمـ، الذي يحتوي عمى الإطار النظري  -ٓٔ

، والتعميـ التوليدي( والخطة الزمنية، veeوالتعريؼ بالاستراتيجيتيف )خرائط المفاىيـ لمشكؿ 



  

 جامعة بورسعيد –مجمة كمية التربية                                           650م                                    7108يهاير  –العدد الواحد والعشرون 

 

لتنفيذ، ودرس تجريبي، والنصوص والأمثمة والجمؿ والتطبيقات التي جرى تطبيقيا خلبؿ وخطوات ا
 التجربة وأوراؽ العمؿ، وذلؾ مف أجؿ تنفيذ التجربة بسيولة ويسر.

تطبيؽ الاختبار القبمي عمى أفراد المجموعات الثلبث التجريبيتيف والضابطة قبؿ البدء بتطبيؽ  -ٔٔ
 .ٕ٘ٔٓ/ٖ/٘ٔؼ إلى مدى تكافؤ المجموعات يوـ الأحد الدراسة، في وقت واحد لمتعر 

( ساعات دراسية أسبوعياً ٗبواقع ) ٕ٘ٔٓ/ٖ/ٙٔالبدء بتطبيؽ التجربة اعتباراً مف يوـ الاثنيف  -ٕٔ
( أسابيع، بالتزامف مع تقديـ المحتوى التعميمي نفسو لممجموعة الضابطة بالطريقة ٛولمدة )

 .الاعتيادية الموصوفة في دليؿ المعمـ
أجريت ثماني زيارات صفيّة لممدرسة في أثناء تنفيذ التجربة لمتحقؽ مف تطبيؽ الإجراءات  -ٖٔ

 ، والتعميـ التوليدي(.veeالتعميمية المحددة وفقاً لاستراتيجيتي )خرائط المفاىيـ لمشكؿ 
عمى تطبيؽ اختبار المفاىيـ النحوية البعدي بعد الانتياء مف تطبيؽ الحصص الصفيّة مباشرة  -ٗٔ

 .ٕ٘ٔٓ/ٙ/ٚأفراد المجموعات التجريبيتيف والضابطة يوـ الخميس الموافؽ 
إدخاؿ البيانات في الحاسوب، واستخداـ المعالجات الإحصائية المناسبة لسؤاؿ الدارسة  -٘ٔ

(، واستخلبص النتائج و تحميميا، وتنظيميا في SPSSباستخداـ برنامج التحميؿ الإحصائي )
 جداوؿ بيانية.

  ـ مجموعة مف التوصيات في ضوء نتائج الدراسة.تقدي -ٙٔ
 متغيرات الدّراسة

 تناولت ىذه الدّراسة المتغيرات الآتية:
المتغير المستقؿ: استراتيجية التدريس، وليا ثلبث فئات: خرائط المفاىيـ، والتعميـ التوليدي،  .ٔ

 والاعتيادية.
 المتغير التابع: المفاىيـ النحوية منفردةُ، ومُجتمعةً.  .ٕ
 عاجةة الإحصائيةالم

للئجابة عف سؤاؿ الدّراسة حُسبت الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية والأوساط الحسابية 
المعدلة لأداء مجموعات الدّراسة التجريبية والضابطة عمى المفاىيـ النحوية مُجتمعةً؛ ولفحص دلالة 

ة التدريس )الاعتيادية، وخرائط المفاىيـ، الفروؽ بيف الأوساط الحسابية البعدية وفقًا لمتغير استراتيجي
. وحُسبت الأوساط (ANCOVAوالتعميـ التوليدي(، استخدـ تحميؿ التبايف الأحادي المصاحب )

الحسابية والانحرافات المعيارية والأوساط الحسابية المعدلة لأداء مجموعات الدّراسة التجريبية 
لفحص دلالة الفروؽ بيف الأوساط الحسابية وفقًا والضابطة عمى كؿ مفيوـ مف المفاىيـ النحوية، و 

لمتغير استراتيجية التدريس )الاعتيادية، وخرائط المفاىيـ، والتعميـ التوليدي(، استخدـ تحميؿ التبايف 
. ولمعرفة لصالح مف تمؾ الفروؽ الدالة إحصائيًا وبياف (MANCOVAالأحادي المتعدد المصاحب )
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ج عف استخداـ استراتيجية التدريس المُعتمدة، استخدـ اختبار بونفيروني مقدار التحسّف في الأداء النات
(Bonferroni( لممقارنات البَعدية. وأخيراً استخدـ مؤشر مربع ايتا )Eta Square لمعرفة حجـ )

 ( لاستراتيجية التدريس.Effect Sizeالأثر )الفاعمية( )
 عرض الهتائج ومهاقشتوا

استراتيجيتيْ )خرائط المفاىيـ والتعميـ التوليدي( في " ما أثر  ذي نص عمى:أولًا: نتائج سؤاؿ الدراسة ال
؟". انبثؽ عف تحسيف المفاىيـ النحوية لدى طُلبب الصؼ الأوؿ الثانوي في المممكة العربية السعودية

ىذا السؤاؿ الفرضية الصفرية الآتية: " لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
( بيف الأوساط الحسابية لأداء أفراد الدّراسة في كؿ مفيوـ مف المفاىيـ ٘ٓ.ٓ=  αية )الإحصائ

)الاعتيادية، وخرائط المفاىيـ، والتعميـ النحوية مُنفردةً، ومُجتمعةً تعزى لمتغير استراتيجية التدريس 
: مف تحديد دلالة وللئجابة عف سؤاؿ الدّراسة والتحقؽ مف فرضيتو الصفرية كاف لا بد أولًا ". التوليدي(

الفروؽ بيف الأوساط الحسابية لأداء أفراد الدّراسة البعدي عمى كؿ مفيوـ مف المفاىيـ النحوية مُنفردةً 
الممثمة في )المجرورات، والمنصوبات/المفاعيؿ، والمنصوبات/أشباه المفاعيؿ( وفقًا لمتغير استراتيجية 

اط الحسابية لأداء أفراد الدّراسة البعدي عمى المفاىيـ التدريس، وثانيًا تحديد دلالة الفروؽ بيف الأوس
 النحوية مُجتمعةً وفقًا لمتغير استراتيجية التدريس، وفيما يمي عرض لذلؾ:

المفاىيـ النحوية وتضـ )المجرورات، والمنصوبات/المفاعيؿ، والمنصوبات/أشباه المفاعيؿ(، حيث  ( أ
لأداء أفراد الدّراسة القبمي والبعدي عمى كؿ مفيوـ مف الحسابية، والانحرافات المعيارية حُسبت الأوساط 

 .ٙالمفاىيـ النحوية مُنفردةً، وفقًا لمتغير استراتيجية التدريس، كما في جدوؿ 

: الأوساط الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدّراسة القبمي والبعدي عمى كؿ مفيوـ ٙجدوؿ 
 قًا لمتغير استراتيجية التدريس مف المفاىيـ النحوية مُنفردةً، وف

استراتيجية  المفيوـ
 التدريس

 الأداء البعدي الأداء القبمي

 
الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
  المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 المجرورات
 ٖٕف**=

 1.72 16.19  1.86 11.23  الاعتيادية

 1.91 20.64  1.70 11.28  خرائط المفاىيـ

يـ التعم
 التوليدي

 10.55 1.65  18.45 1.90 

 2.61 18.40  1.75 11.04  الكمي

 المنصوبات/المفاعيؿ
 ٖٓف**=

 3.05 17.62  2.38 12.35  الاعتيادية

 3.14 23.04  2.97 13.20  خرائط المفاىيـ

 2.49 20.14  1.69 12.23 التعميـ 
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 المفيوـ
استراتيجية 
 التدريس

 الأداء البعدي الأداء القبمي

 
الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
  المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 التوليدي

 3.68 20.23  2.44 12.60  الكمي

/أشباه المنصوبات
 المفاعيؿ
 ٚٗف**=

 3.92 25.62  2.34 19.85  الاعتيادية

 5.41 33.12  3.51 19.48  خرائط المفاىيـ

التعميـ 
 التوليدي

 19.82 2.52  29.45 3.78 

 5.41 29.34  2.81 19.71  الكمي

 **ف: الدرجة القصوى
 البعدي فراد الدّراسةلأداء أوجود فروؽ ظاىرية بيف الأوساط الحسابية  ٙيُلبحظ مف جدوؿ 

)حذؼ(  ، وفقًا لمتغير استراتيجية التدريس. وبيدؼ عزؿمُنفردةً  النحوية المفاىيـ مف مفيوـ كؿ عمى
استخدـ تحميؿ التبايف  ولمعرفة الدلالة الإحصائية لتمؾ الفروؽ الظاىرية؛ ،في أدائيـ القبميةالفروؽ 

 .ٚو مبيف في جدوؿ ، كما ى(One Way MANCOVAالأحادي المتعدد المصاحب )
 

نتائج تحميؿ التبايف الأحادي المتعدد المصاحب للؤوساط الحسابية لأداء أفراد الدّراسة البعدي : ٚجدوؿ 
 عمى كؿ مفيوـ مف المفاىيـ النحوية مُنفردةً، وفقًا لمتغير استراتيجية التدريس 

 مصدر التبايف
 المفيوـ

 الأداء البعدي

 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 توسطم
 المربعات

 قيمة ؼ
 الدلالة

 الإحصائية

 حجـ
 الأثر

 المصاحب
 )المجرورات القبمي(

 058. 046. 4.136 11.442 1 11.442 المجرورات

 094. 011. 6.920 27.641 1 27.641 المنصوبات/المفاعيؿ

المنصوبات/أشباه 
 المفاعيؿ

12.427 1 12.427 1.102 .298 .016 

 المصاحب
عيؿ )المنصوبات/المفا

 القبمي(

 021. 236. 1.428 3.951 1 3.951 المجرورات

 362. 000. 37.980 151.712 1 151.712 المنصوبات/المفاعيؿ

المنصوبات/أشباه 
 170. 000. 13.736 154.836 1 154.836 المفاعيؿ

 المصاحب
)المنصوبات/أشباه 
 المفاعيؿ القبمي(

 129. 002. 9.906 27.406 1 27.406 المجرورات

 196. 000. 16.297 65.098 1 65.098 المنصوبات/المفاعيؿ

المنصوبات/أشباه 
 269. 000. 24.643 277.791 1 277.791 المفاعيؿ
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 مصدر التبايف
 المفيوـ

 الأداء البعدي

 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 توسطم
 المربعات

 قيمة ؼ
 الدلالة

 الإحصائية

 حجـ
 الأثر

 استراتيجية التدريس
Wilks' Lambda 
=0.286 
الدلالة الإحصائية = 
ٓ.ٓٓٓ*  

 568. 000. *44.122 122.067 2 244.133 المجرورات

 538. 000. 38.942* 155.555 2 311.110 المنصوبات/المفاعيؿ

المنصوبات/أشباه 
 462. 000. *28.776 324.376 2 648.752 المفاعيؿ

 الخطأ

    2.767 67 185.361 المجرورات

    3.995 67 267.632 المنصوبات/المفاعيؿ

المنصوبات/أشباه 
 المفاعيؿ

755.251 67 11.272    

 المجموع المُعدّؿ

     72 489.479 المجرورات

     72 975.041 المنصوبات/المفاعيؿ

المنصوبات/أشباه 
     72 2104.438 المفاعيؿ

 (٘ٓ.ٓ=  α* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )
، يتبيف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند ٚوبالنظر إلى نتائج تحميؿ التبايف في جدوؿ  

( بيف الأوساط الحسابية البعدية لأداء أفراد الدّراسة عمى كؿ α = 0.05مستوى الدلالة الإحصائية )
مفيوـ مف المفاىيـ النحوية مُنفردةً )المجرورات، والمنصوبات/المفاعيؿ، والمنصوبات/أشباه المفاعيؿ( 
تُعزى لمتغير استراتيجية التدريس )الاعتيادية، وخرائط المفاىيـ، والتعميـ التوليدي(، حيث كانت جميع 

(، ٘ٓ.ٓ=  αـ الدلالة الإحصائية لكؿ مفيوـ مف المفاىيـ أقؿ مف مستوى الدلالة الإحصائية )قي
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند بمعنى رفض الفرضية الصفرية وقبوؿ البديمة التي تنص عمى: " 

مفيوـ مف ( بيف الأوساط الحسابية لأداء أفراد الدّراسة في كؿ ٘ٓ.ٓ=  αمستوى الدلالة الإحصائية )
)الاعتيادية، وخرائط المفاىيـ، المفاىيـ النحوية مُنفردةً، ومُجتمعةً تعزى لمتغير استراتيجية التدريس 

"؛ مما يؤكد وجود أثر للبستراتيجية عمى كؿ مفيوـ مف المفاىيـ النحوية مُنفردةً لدى  والتعميـ التوليدي(
بيف الأوساط الحسابية لأداء أفراد الدّراسة  -يًا الدالة إحصائ -أفراد الدّراسة. ولتحديد قيمة الفروؽ 

البعدي في كؿ مفيوـ وفقًا لمتغير استراتيجية التدريس، ولمعرفة لصالح مف تمؾ الفروؽ؛ استخدـ 
( لممقارنات البعدية، حيث حُسبت الأوساط الحسابية المعدّلة لعزؿ Bonferroniاختبار بونفيروني )

ة في الاختبار القبمي، عمى أدائيما في الاختبار البعدي، وكانت النتائج أثر أداء أفراد مجموعات الدّراس
 .ٛكما في جدوؿ 
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: اختبار بونفيروني لممقارنات البعدية بيف الأوساط الحسابية المعدّلة البعدية لأداء أفراد ٛجدوؿ 
تراتيجية التدريس سلا الدّراسة في مجموعات الدّراسة عمى كؿ مفيوـ مف المفاىيـ النحوية مُنفردةً وفقًا

 بعد عزؿ أثر الأداء عمى الاختبار القبمي

الخطأ  الوسط المعدّؿ استراتيجية التدريس المفيوـ
 قيمة الفرؽ بيف الوسطيف الحسابييف المعياري

 المجرورات

 2.44* 4.43* 0.33 16.14 الاعتيادية

 1.99*  0.36 20.58 خرائط المفاىيـ

   0.34 18.58 التعميـ التوليدي

 المنصوبات/المفاعيؿ

 2.85* 4.99* 0.39 17.66 الاعتيادية

 2.14*  0.43 22.66 خرائط المفاىيـ

   0.41 20.52 التعميـ التوليدي

 المنصوبات/أشباه المفاعيؿ

 *4.10 *7.21 0.66 25.64 الاعتيادية

 *3.11  0.73 32.85 خرائط المفاىيـ

   0.68 29.74 التعميـ التوليدي

 (٘ٓ.ٓ=  α)احصائياً عند مستوى الدلالة الإحصائية * داؿ 
في كؿ مفيوـ مف المفاىيـ  وجود فروؽ دالة إحصائيًا ٛتشير النتائج المبينة في جدوؿ 

)المجرورات، والمنصوبات/المفاعيؿ، والمنصوبات/أشباه المفاعيؿ( بيف أداء أفراد الدّراسة الذيف خضعوا 
)خرائط عتيادية، والذيف خضعوا لمتدريس باستخداـ استراتيجيتي لمتدريس باستخداـ الاستراتيجية الا

)خرائط المفاىيـ، ، ولصالح الذيف خضعوا لمتدريس باستخداـ استراتيجيتي المفاىيـ، والتعميـ التوليدي(
في كؿ مفيوـ مف المفاىيـ )المجرورات،  ووجود فرؽ داؿ إحصائيًا .والتعميـ التوليدي(

منصوبات/أشباه المفاعيؿ( بيف أداء أفراد الدّراسة الذيف خضعوا لمتدريس والمنصوبات/المفاعيؿ، وال
)التعميـ ، والذيف خضعوا لمتدريس باستخداـ استراتيجية )خرائط المفاىيـ(باستخداـ الاستراتيجية 

ولإيجاد فاعمية . )خرائط المفاىيـ(، ولصالح الذيف خضعوا لمتدريس باستخداـ استراتيجية التوليدي(
باستخداـ مربع ايتا  Effect Sizeفي كؿ مفيوـ مف المفاىيـ، وجد حجـ الأثر  جية التدريساستراتي

Eta Square عمى التوالي:  (15425، 15250، 15220)أنّو يساوي  - 7مف جدوؿ  –، فقد وجد
عمى التوالي  %(4255%، 2550%، 2250)وىذا يعني أفّ متغير استراتيجية التدريس فَسّرَت حوالي 

 ايف في الأوساط الحسابية لأداء أفراد الدّراسة عمى كؿ مفيوـ مف المفاىيـ النحوية مُنفردةً.مف التب
 المفاىيـ النحوية مُجتمعةً  ( ب

حُسبت الأوساط الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدّراسة القبمي والبعدي عمى 
 يبيف ذلؾ.  ٜريس، وجدوؿ المفاىيـ النحوية مُجتمعةً، وفقًا لمتغير استراتيجية التد
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: الأوساط الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدّراسة القبمي والبعدي عمى المفاىيـ ٜجدوؿ 
 النحوية مُجتمعةً، وفقًا لمتغير استراتيجية التدريس 

 الأداء البعدي  الأداء القبمي 

لوسط الحسابيا  الانحراؼ المعياري الوسط الحسابي استراتيجية التدريس  الانحراؼ المعياري 
 5.57 59.42  4.60 43.42 الاعتيادية

 9.37 76.80  5.09 43.96 خرائط المفاىيـ

 7.29 68.05  3.86 42.59 التعميـ التوليدي

(ٓٓٔالكمي )ف*=  43.36 4.54  67.97 10.44 

 *ف: الدرجة القصوى
لأداء أفراد الدّراسة عمى  ية البعديةوجود فروؽ ظاىرية بيف الأوساط الحساب ٜيتبيف مف جدوؿ 
الفروؽ القبمية في  ، وفقًا لمتغير استراتيجية التدريس، وبيدؼ عزؿ )حذؼ(المفاىيـ النحوية مُجتمعةً 

فقد استخدـ تحميؿ التبايف الأحادي  ولمعرفة الدلالة الإحصائية لتمؾ الفروؽ الظاىرية؛أدائيـ، 
 .ٓٔفي جدوؿ  ، كما ىو مبيف(One Way ANCOVAالمصاحب )
 
 عمى البعدي للؤوساط الحسابية لأداء أفراد الدّراسةنتائج تحميؿ التبايف الأحادي المصاحب : ٓٔجدوؿ 

 ، وفقًا لمتغير استراتيجية التدريس مُجتمعةً  النحوية المفاىيـ

 مصدر التبايف
 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 قيمة ؼ
الدلالة 

 الإحصائية

 حجـ
 الأثر

 602. 000. 104.242 2407.631 1 2407.631 المصاحب)الاختبار القبمي(

 692. 000. 77.481* 1789.557 2 3579.113 استراتيجية التدريس 

       23.097 69 1593.670 الخطأ

المُعدؿ المجموع  7849.945 72         

 (٘ٓ.ٓ=  α* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )
عند ؽ ذات دلالة إحصائية ووجود فر يتبيف  ٓٔوبالنظر إلى نتائج تحميؿ التبايف في جدوؿ 

( بيف الأوساط الحسابية لأداء أفراد الدّراسة البعدي عمى ٘ٓ.ٓ=  αمستوى الدلالة الإحصائية )
حصائية أقؿ الدلالة الإ ةحيث كانت قيم، تُعزى لمتغير استراتيجية التدريسالمفاىيـ النحوية مُجتمعةً 

بمعنى رفض الفرضية الصفرية وقبوؿ البديمة التي تنص (، ٘ٓ.ٓ=  αمف مستوى الدلالة الإحصائية )
( بيف الأوساط ٘ٓ.ٓ=  αتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )عمى: " 

استراتيجية التدريس  الحسابية لأداء أفراد الدّراسة عمى المفاىيـ النحوية مُجتمعةً تعزى لمتغير
مما يؤكد وجود أثر للبستراتيجية عمى المفاىيـ "؛  )الاعتيادية، وخرائط المفاىيـ، والتعميـ التوليدي(
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بيف الأوساط الحسابية  -الدالة إحصائيًا  -ولتحديد قيمة الفروؽ النحوية مُجتمعةً لدى أفراد الدّراسة. 
ومعرفة  لنحوية مُجتمعةً وفقًا لمتغير استراتيجية التدريس،لأداء أفراد الدّراسة البعدي عمى المفاىيـ ا

( لممقارنات البعدية، حيث حُسبت Bonferroniلصالح مف تمؾ الفروؽ؛ استخدـ اختبار بونفيروني )
لعزؿ أثر أداء أفراد مجموعات الدّراسة في الاختبار القبمي، عمى أدائيـ في  الأوساط الحسابية المعدّلة

 .ٔٔوكانت النتائج كما في جدوؿ  الاختبار البعدي،
اختبار بونفيروني لممقارنات البعدية بيف الأوساط الحسابية المعدّلة لأداء أفراد الدّراسة : ٔٔجدوؿ 

البعدي في مجموعات الدّراسة عمى المفاىيـ النحوية مُجتمعةً وفقًا لمتغير استراتيجية التدريس بعد 
 عزؿ أثر الأداء عمى الاختبار القبمي

تراتيجية التدريساس الخطأ  الوسط المعدّؿ 
 قيمة الفرؽ بيف الوسطيف الحسابييف المعياري

 *9.69 16.69* 0.94 59.34 الاعتيادية

 *7.00  1.03 76.03 خرائط المفاىيـ

   0.96 69.03 التعميـ التوليدي

 (٘ٓ.ٓ=  α)* داؿ احصائياً عند مستوى الدلالة الإحصائية 
مُجتمعةً  المفاىيـ النحويةفي  وجود فرؽ دالة إحصائيًا ٔٔفي جدوؿ تشير النتائج المبينة 

بيف أداء أفراد الدّراسة الذيف خضعوا لمتدريس باستخداـ الاستراتيجية الاعتيادية، وأداء الذيف خضعوا 
، ولصالح الذيف خضعوا لمتدريس )خرائط المفاىيـ، والتعميـ التوليدي(لمتدريس باستخداـ استراتيجيتي 

المفاىيـ في  ووجود فرؽ داؿ إحصائيًا .)خرائط المفاىيـ، والتعميـ التوليدي(خداـ استراتيجيتي باست
، )خرائط المفاىيـ(مُجتمعةً بيف أداء أفراد الدّراسة الذيف خضعوا لمتدريس باستخداـ استراتيجية  النحوية

صالح الذيف خضعوا لمتدريس ، ول)التعميـ التوليدي(وأداء الذيف خضعوا لمتدريس باستخداـ استراتيجية 
ولإيجاد فاعمية استراتيجية التدريس )الاعتيادية، وخرائط . )خرائط المفاىيـ(باستخداـ استراتيجية 

باستخداـ  Effect Sizeعمى المفاىيـ النحوية مُجتمعةً، وجد حجـ الأثر المفاىيـ، والتعميـ التوليدي( 
(: وىذا يعني أفّ متغير ٕٜٙ.ٓأنّو يساوي ) - ٛمف جدوؿ  –، فقد وجد Eta Squareمربع ايتا 

%( مف ٕ.ٜٙاستراتيجية التدريس )الاعتيادية، وخرائط المفاىيـ، والتعميـ التوليدي( فَسَّرَ حوالي )
 التبايف في الأوساط الحسابية لأداء أفراد الدّراسة عمى المفاىيـ النحوية مُجتمعةً.

ة إحصائية لصالح مجموعتي الدراسة وبذلؾ أظيرت نتائج الدراسة الحالية وجود دلال
التجريبيتيف )خارطة المفاىيـ، والتعميـ التوليدي(، وقد اتفقت ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة كؿ مف: 

(، ودخيؿ Akif, 2013(، وعاكؼ )ٕٔٔٓ(، وخضير)ٕٕٔٓ(، والموسوي )ٕٛٓٓىطيؼ )
(Dakhel, 2014التي أظيرت تفوؽ استراتيجية خارطة المفاىيـ عمى ا ) .لاستراتيجية الاعتيادية

(، وعيداف ٖٕٔٓ(، والسمماف )ٕٗٔٓواتفقت ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة كؿ مف: النواس )
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ويمكف أف (، التي أظيرت تفوؽ استراتيجية التعميـ التوليدي عمى الاستراتيجية الاعتيادية. ٖٕٔٓ)
عة مف العوامؿ المتداخمة فيما يعزى تفوؽ المجموعتيف التجريبيتيف عمى المجموعة الضابطة إلى مجمو 

والتعميـ التوليدي  ،vبينيا، ولعؿ أبرزىا المناخ التعميمي الذي وفرتو استراتيجيتي خرائط المفاىيـ لمشكؿ 
لأفراد المجموعتيف، فقد عرضت التدريبات والأنشطة بشكؿ منظـ وواضح، فقد سار المعمـ باستخداـ 

وفؽ خطوات متكاممة مف الإجراءات التعميمية التي ركزت عمى ، والتعميـ التوليدي vاستراتيجيتي الشكؿ 
ولعؿ ىذا التفوؽ لممجموعتيف التجريبيتيف عمى ربط الخبرات السابقة لمطالب بالمعارؼ الجديدة. 

، والتعميـ التوليدي لممعمـ vالمجموعة الضابطة يعزى أيضا إلى الدور الذي تمنحو استراتيجيتا الشكؿ 
شراكيـ كعنصر عمى مستوى التخطيط و  التنفيذ والتقويـ، والمتمثؿ في متابعة الطلبب وتوجيييـ، وا 

أساسي في جميع العمميات التعميمية وىو محور العممية التعميمية، فالمعمـ أعد البيئة التعميمية 
المناسبة لإحداث التعمـ، ثـ أتاح حرية المشاركة لمطلبب مما ساعدىـ عمى الفيـ والاستنباط وانعكس 

 يًا عمى نموىـ المغوي واستيعابيـ لممفاىيـ النحوية.إيجاب
ويمكف أف يعزى تفوؽ المجموعتيف التجريبيتيف إلى الموقؼ الصفي الذي ىيأتو استراتيجيتي 

، والتعميـ التوليدي لطلبب المجموعتيف، والذي أتاح ليـ فرصة الاندماج في الموقؼ الصفي vالشكؿ 
يشعروا بالفشؿ أو التيديد أو الخوؼ الناتج عف ترقب أدائيـ  والتعمـ والتجريب، والاختبار دوف أف

لعمميـ أف اليدؼ مف إجاباتيـ ومشاركاتيـ تحسيف الأداء والاكتساب لممفاىيـ النحوية. وقد يعود 
، والتعميـ التوليدي في إثارة vالفرؽ في أداء المجموعتيف التجريبيتيف إلى فاعمية استراتيجيتي الشكؿ 

لطلبب وأثرىا في تحقيؽ رغبتيـ في المعرفة واكتسابيا، والإلماـ بشكؿ كبير بالمفاىيـ الدافعية لدى ا
النحوية، وتمبية احتياجاتيـ المتمثمة في معالجة الضعؼ المغوي لدييـ. وقد يكوف تحميؿ الطالب 

شطة، المسؤولية تجاه تعممو، فيو محور العممية التعميمية والعنصر الفاعؿ في إنجاز التدريبات والأن
 مما انعكس إيجابا عمى الثقة بالنفس والقدرة عمى الاستيعاب والفيـ.

وقد أظيرت نتائج الدراسة وجود فرؽ داؿ إحصائيا بيف أداء الطلبب في المجموعة التجريبية 
" والمجموعة التجريبية الثانية " التعميـ التوليدي" لصالح أداء طلبب المجموعة  vالأولى " الشكؿ 

" أكثر فاعمية وتأثيراً  v"، وتدؿ ىذه النتائج عمى أف استراتيجية " الشكؿ  vولى " الشكؿ الأ  التجريبية
يعزى إلى  vفي تحسيف اكتساب المفاىيـ النحوية. ويرى الباحثاف أف تفوؽ أفراد استراتيجية الشكؿ 

التوليدي التي  ، والتعميـvمجموعة مف العوامؿ المتداخمة فيما بينيا وتشمؿ طبيعة استراتيجيتي الشكؿ 
تعتمد المتعمـ المحور الرئيس في العممية التعميمية، والتدريب، والممارسة، والمتابعة. كما لطبيعة 
الأنشطة والميمات التي أتاحت لمطلبب القدرة عمى تحسيف اكتساب المفاىيـ النحوية بشكؿ أفضؿ؛ دفع 

  .vالباحثيف إلى تقصى عوامؿ أخرى أدت إلى تفوؽ مجموعة الشكؿ 
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باعتمادىا عمى تقديـ ممخص مكثؼ  vخرائط المفاىيـ لمشكؿ  ويرى الباحثاف أف استراتيجية
وشيّؽ لممادة الدراسية والمفيوـ النحوي بمختمؼ أحوالو وترتيب المعمومات والمعارؼ منطقيا وتقنينيا 

د استراتيجية مما يجعميا أكثر تركيزا وأسيؿ فيما لاكتسابيا لدى الطلبب. ويمكف أف يعزى تفوؽ أفرا
إلى اعتماد الاستراتيجية عمى تحديد الحقائؽ و المفاىيـ والقيـ والاعتماد عمى  vخرائط المفاىيـ لمشكؿ 

المتعمميف مف خلبؿ الأنشطة العممية في تحديد السؤاؿ الرئيس، أو الأسئمة الرئيسة بأنفسيـ، وبذلؾ 
ومشاركة الطالب الفاعمة في بناء الجانب يكوف الطالب محورا أساسيا حقيقيا في العممية التعميمية، 

الإجرائي أو المنيجي العممياتي بحيث يكوّف الطالب ىذا الجانب بنفسو مف خلبؿ المناقشة مع أفراد 
يسيؿ فيـ العلبقة بيف   vالمجموعة. ويمكف أف يعزى ىذا التفوؽ إلى أفّ استخداـ استراتيجية الشكؿ 

النحوية بحيث يكوف المتعمـ قادرا عمى ربط المفاىيـ بعضيا  النظرية والممارسة والتطبيؽ لممفاىيـ
ببعض بشكؿ يوضح العلبقات فيما بينيا فيصبح استخداميا وتطبيؽ ممارستيا أسيؿ وأكثر اتقانا عند 

 ممارسة ميارات المغة. 
 التوصيات 

 في ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحثاف بما يمي:
، والتعميـ التوليدي vى أثر استراتيجيتي خرائط المفاىيـ لمشكؿ إجراء مزيدٍ مف الدراسات لمتعرؼ عم -

في تحسيف اكتساب المفاىيـ النحوية عمى صفوؼ أخرى لكلب الجنسيف في المممكة العربية 
 السعودية.

اعتماد ىاتيف الاستراتيجيتيف في تدريس المفاىيـ النحوية وقواعد المغة العربية خاصة استراتيجية  -
 ت نتائج طلببيا أعمى مستوى.التي كان vالشكؿ 

عقد ورش عمؿ وبرامج تدريبية لتدريب معممي المغة العربية عمى استخداـ الاستراتيجيتيف. في  -
 تعميـ المفاىيـ النحوية.

التركيز عمى دور الطالب في ىاتيف الاستراتيجيتيف وتفعيمو بشكؿ يحفز الطلبب عمى ممارسة  -
 عمميات التعميـ والتعمـ.
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( متوفر عمى الإنترنت: ٜٔ(. المغة العربية في الجامعة. مجمة التبييف، )ٜٕٓٓترية، خميسة. )

/Revues/tebyin-19/tebyin-19.htm www.aljahidhiya.asso.dz 
 وتنمية تحصيؿ ( فيVEEلمشكؿ ) المفاىيـ خرائط استراتيجية تدريس (. أثرٕٔٔٓخضير، أميرة .)
الفتح،  العربية، مجمة المغة قواعد مادة في الأدبي الرابع طالبات الصؼ لدى الإبداعي التفكير

 ٕٖٔ-ٜٔ(، ٖٔ) ٚٗجامعة ديالى، 
(. مستويات احتفاظ طمبة الصؼ السابع الأساسي ٕٔٔٓب، محمد وعبد الحؽ، زىرية .)الخطي

بالأنماط المغوية والمفاىيـ النحوية والصرفية بعد التطوير التربوي المبني عمى اقتصاد المعرفة 
 . ٛٓ٘ -ٖٚٗ(، ٖ) ٕ٘في الأردف. مجمة جامعة النجاح للؤبحاث )العموـ الإنسانية(، 

 (. استراتيجيات التدريس الفعاؿ. الدماـ: مكتبة المتنبي.ٕ٘ٔٓطاوع، ضياء .)الخميفة، حسف، وم
(. أثر أنموذج التعميـ التوليدي في تحصيؿ مادة قواعد المغة العربية عند طالبات ٕٗٔٓداود، سمماف .)

 الصؼ الأوؿ المتوسط، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة ديالى، ديالي، العراؽ.
 القاىرة: دار الكتاب المصري. ٕ(. معجـ إعراب مفردات ألفاظ القرآف الكريـ. ط ٕٓٔٓالزيف، سميح.)
(. أثر استخداـ استراتيجية التعميـ التوليدي في تعديؿ المفاىيـ النحوية لدى ٖٕٔٓالسمماف، ريـ .)

طالبات الصؼ الرابع الأدبي وتنمية تفكيرىف الاستدلالي، رسالة ماجستير غير منشورة، 
 ؿ، الموصؿ، العراؽ.جامعة الموص

(. النحو العربي مف المصطمح إلى المفاىيـ تقريب توليدي وأسموب تداولي، ٕٙٓٓسويترتي، محمد.)
 المغرب: الدار البيضاء.
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(. تعميـ المغة العربية بيف النظرية والتطبيؽ.)الطبعة الثانية( القاىرة: الدار ٖٜٜٔشحاتو، حسف .)
 المصرية المبنانية.

(: "تصحيح التصورات البديمة لبعض ٜٜٜٔلصبور و الجندي، أمينة السيد )شياب، منى عبد ا
لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي في  Vالمفاىيـ العممية باستخداـ نموذجي التعمـ البنائي والشكؿ 

مادة الفيزياء واتجاىاتيـ نحوىا" المؤتمر العممي الثالث، مناىج العموـ لمقرف الحادي 
، جامعة والعشريف، رؤية مستقبمية،  الجمعية المصرية لمتربية العممية، مركز تدريس العموـ
 عيف شمس المجمد الثاني.

(. أثر نمطي كؿ مف ىيمدا تابا وميرؿ و تينسوف والطريقة الاعتيادية في ٜٜٜٔبني خالد، محمد )
اكتساب طمبة الصؼ العاشر الأساسي لممفاىيـ النحوية، رسالة ماجستير )غير منشورة(، 

 موؾ.جامعة الير 
( دراسة لتحديد المفاىيـ العممية ومدى مناسبتيا لمراحؿ التعميـ ٜٙٛٔجراغ، عبدالله وجاسـ، صالح )

 . ٖٔٔ -ٜٚ( ص: ٔٔ( العدد)ٖالعاـ بدولة الكويت، المجمة التربوية المجمد)
(. مدى اكتساب طمبة الصؼ الثالث الإعدادي لممفاىيـ ٕٓٓٓالمخلبفي، محمد و السالمي، حمد)

 .ٛٔة في كتاب التاريخ المقرر عمييـ بسمطنة عماف، مجمة جامعة الإمارات، ع المتضمن
 (. فصوؿ في فقو المغة العربية. )الطبعة الثانية(، القاىرة: دار الخانجي.ٜٔٛٔعبد التواب، رمضاف .)
(. أثر استعماؿ استراتيجية التعميـ التوليدي في اكتساب المفاىيـ النقدية ٕٕٔٓالعبوسي، خديجة .)

واستبقائيا لدى طالبات الصؼ السادس الأدبي، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة بغداد، 
 بغداد، العراؽ.

(. التدريس والتعمـ بالدماغ ذي الجانبيف، غزة: ٕٛٓٓعفانة، عزو إسماعيؿ، والجيش، يوسؼ .)
 مكتبة آفاؽ.

فاىيـ قواعد المغة العربية (. أثر استراتيجية التعميـ التوليدي في تصحيح مٖٕٔٓعيداف، بيداء .)
المغموطة وتنمية التفكير الاستدلالي عند طالبات الصؼ الرابع الأدبي، أطروحة دكتوراه غير 

 منشورة، جامعة بغداد، بغداد، العراؽ.
الكخف، أميف. دليؿ أبحاث ميدانية في المغة العربية في مرحمة التعميـ الأساسي. المنظمة العربية 

 ٕٜٜٔونس لمثقافة والفنوف، ت
 (. تدريس فنوف المغة العربية، القاىرة: دار الفكر العربي.ٕٓٓٓمدكور، عمي أحمد. )
( في تحصيؿ مادة قواعد المغة العربية V(. أثر استراتيجية خريطة الشكؿ )ٕٕٔٓالموسوي، عمي .)

 عند طلبب الصؼ الرابع الأدبي، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة بغداد، بغداد، العراؽ.
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(. اتجاىات حديثة في تعميـ العموـ في ضوء ٕ٘ٓٓالنجدي، أحمد، وسعودي، منى، وراشد، عمي .)
المعايير العالمية وتنمية التفكير والنظرية البنائية. سمسمة المراجع في التربية وعمـ النفس، 

 ، تدريس العموـ في العالـ المعاصر.ٖٖالكتاب 
تيجية التعميـ التوليدي في اكتساب المفاىيـ النحوية لدى (، أثر استخداـ استرإٗٔٓالنواس، خميؿ، )

طمبة الصؼ الخامس الأساسي واتجاىاتيـ نحو تعمّـ النحو، رسالة ماجستير غير منشورة، 
 جامعة النجاح، نابمس، فمسطيف.
(. تحميؿ محتوى مناىج المغة العربية رؤية نظرية ٜٕٓٓالياشمي، عبد الرحمف وعطية، محسف .)

 ماف: دار الصفاء.تطبيقية، ع
(. أثر استخداـ نموذج التعمـ التوليدي في تنمية بعض عمميات العمـ ٜٕٓٓصالح، مدحت محمد) 

والتحصيؿ في مادة الفيزياء لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي بالمممكة العربية السعودية، 
رة(، جامعة المؤتمر العممي الحادي والعشروف) تطوير المناىج الدراسية بيف الأصالة والمعاص

 ٕٖٚ-ٖ٘ٔعيف شمس : القاىرة، 
(. أثر استخداـ استراتيجية المنظمات المتقدمة لتدريس النحو في اكتساب ٕٛٓٓىطيؼ، محمد .) 

طمبة المرحمة الثانوية لممفاىيـ النحوية، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة صنعاء، 
 اليمف. 

ريس باستخداـ الخرائط المفاىيمية عمى تحصيؿ (. أثر التدٕٓٔٓمقابمة، نصر والفلبحات، غصايب .)
(، ٗ)ٕٙطمبة الصؼ الثامف الأساسي لقواعد المغة العربية في الأردف، مجمة جامعة دمشؽ، 

ٜ٘٘-ٜ٘ٓ. 
 مطبعة آفاؽ، غزة. ٕ( تدريس العموـ بالتعميـ العاـ، ط:ٜٕٓٓالآغا، إحساف والمولو، فتحية )

( دراسة التفاعؿ بيف البعض أساليب التعمـ، ٕٗٓٓالجندي، أمينة السيد، وحسف، أحمد نعمة)
والسقالات التعميمية في تنمية التحصيؿ والتفكير التوليدي والاتجاه نحو العموـ لدى تمميذات 
الصؼ الثاني الإعدادي، المؤتمر السادس عشر " تكويف المعمـ"، الجمعية المصرية لممناىج 

 .ٕٗٓٓيوليو  ٕٕ-ٕٔوطرؽ التدريس، المجمد الثاني 
(. الخرائط المفاىيمية أسسيا النظرية وتطبيقات عمى ٕ٘ٓٓالقطامي، يوسؼ والروساف، محمد)

 الدروس العربية، عماف: دارالفكر.
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