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 المستخهص

ىجفت الجراسة فحز مدتػى استخجام معمسي الصمبة ذوي اضصخاب شيف التػحج لشسػذج 
SCERTS  ومعػقات استخجامو في الفرػل الجراسية. واستخجم الباحث السشيج الػصفي السدحي. وتكػنت

معمسة( لمصمبة ذوي اضصخاب شيف التػحج.  ٙٓٔ، امعمس   ٕٓٔومعمسة ) امعمس   ٕٕٙعيشة الجراسة مغ 
ض مدتػى وكانت أداة الجراسة استبانة لجسع البيانات تع إعجادىا لأغخاض البحث. وأضيخت الشتائج انخفا

معخفة معمسي الصمبة ذوي اضصخاب شيف التػحج في مشصقة الخياض بالسسمكة العخبية الدعػدية بشسػذج 
SCERTS ووجػد اتجاىات سمبية لجى السعمسيغ نحػ استخجام نسػذج .SCERTS  في تجريذ الصمبة ذوي

ا تخكيد السذخفيغ مشي SCERTSاضصخاب شيف التػحج. بالإضافة إلى وجػد أسباب تعػق استخجام نسػذج 
، ونقز تجريب السعمسيغ عمى كيفية SCERTSعمى استخجام شخق تجريذ محجدة لا تتزسغ نسػذج 

 SCERTS. ويػصي الباحث بتػفيخ السديج مغ الأفكار حػل كيفية استخجام SCERTSاستخجام نسػذج 
   .SCERTSبصخق بجيمة، وتجريب السعمسيغ عمى استخجام نسػذج 

معمسي الصمبة ذوي اضصخاب شيف ، SCERTSنسػذج الاتجاه نحػ استخجام : ةُ سفتاحيال الكمساتُ 
  .ذوي اضصخاب شيف التػحجصمبة ال، التػحج
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The level of use teachers of students with autism spectrum disorder 

uses the SCERTS model and the barriers to its use 

Abstract 

The study aimed to examine the level of use of the SCERTS model by 

teachers of students with autism spectrum disorder and the barriers to its use 

in the classroom. The author used the descriptive survey approach. The study 

sample consisted of 226 male and female teachers (120 male and 106 female 

teachers) of students with autism spectrum disorder. The study tool was a data 

collection questionnaire developed for research purposes. The results showed 

a low level of knowledge of teachers of students with autism spectrum disorder 

in the Riyadh region of the Kingdom of Saudi Arabia on the SCERTS model. 

And the presence of negative attitudes among teachers towards the use of the 

SCERTS model in teaching students with autism spectrum disorder. In 

addition, there are reasons that hinder the use of the SCERTS model, 

including the focus of supervisors on the use of specific teaching methods that 

do not include the SCERTS model, and the lack of teacher training on how to 

use the SCERTS model. The author recommends providing more ideas on 

how to use SCERTS in alternative ways, and training teachers to use the 

SCERTS model.   

Keywords: Attitude toward using the SCERTS model, teachers of students 

with autism spectrum disorder, students with autism spectrum disorder. 
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4 . 
 
قــــذيــــت

 
  ي

 بدططبب  ومشاسططبة  تعميسيططة محططجدة   أسطاليب   تصمططبُ يمعقططج  ائينسطط اضطصخاب ػشيططف التػحططج ىطط اضطصخابُ 
 ,.Laurent et al)التػحطططج  شيطططف   اضطططصخاب   ذوي  الاجتساعيطططة والتػاصطططمية التطططي يػاجييطططا الأفطططخادُ  التحطططجيات  

 التكيططف فططي سططياق   التػحططج   شيططف   ذوي اضططصخاب   السعخفيططة والاجتساعيططة للؤفططخاد   السلبمطط ُ  تتصمططبُ و (. 2018
كيفيطة إدراك  إن فيطع   (.Fontani, 2015)التجريذ، بسطا فطي ذلطظ الجػانطب الجدطجية والاجتساعيطة والعلبئكيطة 

بطال  الأىسيطة ة أمطخ يالفخيطجة الحداسطالحدطية أنطسطتيع  لمعطالع مطغ لطلبل   التػحطج   الأفخاد ذوي اضصخاب  شيف  
 التػحطج   اضطصخاب  شيطف  ب مرطاب   كط  شفط    التعخف عمى شخرطية   . ومغ للبل  ليع مخررة تجللبت   لتصػيخ  

 (.Scott, 2015) تخاعي احتياجاتوالخاصة، يسكششا إنذاء استخاتيجيات تعميسية فعالة  ودراسة احتياجاتو  
 والتفاعط    فطي التػاصط    رئيدييغ: العجطدُ  اضصخاب شيف التػحج عمى مجاليغ  تذخيز معاييخ  تخكدُ و 

الاجتساعي، بسا في ذلظ التبادل الاجتساعي الانفعالي، وسطمػكيات التػاصط  غيطخ المفطيطة، وتصطػيخ العلبقطات 
، ، مثط  المةطة والحخكطات الشسصيطة، والالتطدام بطالخوتيغ  والاىتسامطات   والقيطػد والتكطخار فطي الدطمػكيات   ،السشاسبة

 American Psychiatric) ، والتةيططططططخات فططططططي الحداسططططططية  يجة، والتلبعططططططب بالأشططططططياء  والاىتسامططططططات الذططططططج

Association, 2013.)  الاجتساعيطططة  فطططي الحيطططاة   بطططالتةيخات   التطططي تتسيطططدُ - ىطططحه السلبمططط  الدطططمػكية تطططػفخُ و
 التخكيططد   ، مططعالتػحططج   ذوي اضططصخاب  شيطف   ة  الخاصططة لمصمبطط التعميسيطة   للبحتياجططات   ثاقبططة   نطططخة   -والاىتسامطات
الانفعططالي  ػافطط   التشبططب بيطا، والططخوتيغ اليططػمي، ومخاعطاة العجططد فطي الت بيئطات الططتعمع التططي يسكطغُ  عمطى أىسيططة  

(Fontani, 2015.) 
إلى  التػحج   شيف   الأشفال الحيغ تع تذخيز إصابتيع باضصخاب   في عجد   كبيخةُ ال وقج أدت الديادةُ 

ذوي اضصخاب   يسكشيا تمبية الاحتياجات التعميسية الفخيجة للؤشفال   فعالة   تعميسية   الحاجة إلى تجللبت   تدايج  
السعمسيغ والباحثيغ ىػ نسػذج التػاص  الاجتساعي  . أحج ىحه التجللبت التي حطيت باىتسام  التػحج   شيف  

Social Communication  والتشطيع الانفعاليEmotional Regulation  التفاعلبتعبخ جعع تقجيع الو 
Transactional Support (SCERTS) (Yi et al., 2022) . نسػذج  تع تصػيخُ وقجSCERTS   بػاسصة 

Prizant et al. (2003 )  التحجيات  ومتعجد التخررات يدتيجفُ  تعميسي شام    وىػ عبارة عغ نيج
 وييجفُ  -التػاص  الاجتساعي، والتشطيع الانفعالي، ودعع التفاعلبت  - التػحج   شيف   الأساسية لاضصخاب  

 شػال حياتيع. التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   الأفخاد   إمكانات   إلى تعطيع 
مع  التجخيبية والدخيخية. وىػ يتػاف ُ  مغ الأبحاث   مغ عقجيغ   بأكثخ   SCERTSنسػذج  تع دععُ وقج 

 ذات   ( والإعاقات  ASD) التػحج   شيف   اضصخاب   في مجال   السبشية عمى الأدلة   السبادئ السػصى بيا لمسسارسة  
 التشسػي والاجتساعي العسمي، والحي كان الدسةُ  التخكيد   الشسػذجُ  يتزسغُ و  (.Prizant et al., 2003) الرمة  
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ا بشساذج تجل  الاترالات الألخى  السبلفيغ. ويتأثخُ  والعس  الدخيخي مغ قب    الدابقة   السسيدة للؤبحاث    ،أيز 
 (.Prizant et al., 2006) الإيجابي الدمػك   في دعع  الحجيث   فمدفي ا مع العس    ويتػاف ُ 

 عمى الأبحاث   تقييع تعميسي قائعُ  عغ إشار   الستحجة، وىػ عبارةُ  في الػلايات   SCERTS نسػذجُ نذأ 
التعاون بيغ  الشسػذجُ  احتياجاتيع السحجدة. ويعدزُ  تصػر الستعمسيغ في مجالات   ودعع  إلى تقييع  ييجفُ 
 عمى نيج   ، مع التخكيد  الرحة   والستعمسيغ وأعزاء ىيئة التجريذ والعامميغ في مجال   الأمػر   أولياء  

التػسط  مغ للبل   التعمعُ  تحقي ُ  يتعُ و  (.Hayes, 2015) السذتخكة  السدتيجفة الشتائج  الذخاكة لتحقي   
 ويكتدب   ليتعمع   السشاسب لمصف    الاجتساعييغ الحيغ يػفخون الجعع   الاجتساعي والتخكيد عمى الذخكاء  

 (.O'Neill et al., 2010) السيارات بشجاح  
 وكفاءة أساليب التجل  القائسة عمى الأدلة   فعالية   إلى تعديد   -عس    كإشار  -SCERTS ييجفُ كسا 
 ,Scott) عمى مدتػى العالع  التػحج   شيف   اضصخاب   حالات  أعجاد ، ومعالجة تدايج التػحج   شيف   لاضصخاب  

ذوي  ة  لمصمب التعميسية   الاحتياجات   وتمبية   الحالية   الأساليب   لجمج   SCERTS نسػذجُ  تصػيخُ  تع  و  (.2015
ا تعميسي ا متكاملب  بجلا  مغ نسػذج   ، مسا يػفخُ التػحج   شيف   اضصخاب   (. Fontani, 2015) محجد   تجل    مشيج 

. التػحج   شيف   باضصخاب   مراب   شف    لك    السحجدة   الاحتياجات   لتمبية   SCERTS نسػذجُ  تع تخريزُ و 
الصف   أسخة   أىسية إشخاك   الشسػذجُ  يجركُ كسا وتخصيط التجل .  ،وتحجيج الأىجاف ،السدتسخ التقييع   ويتزسغُ 
 Fiaz) السختمفة   عبخ البيئات  السكتدبة وتعسيع السيارات  اتداق   لزسان   التجل    التعميسي في عسمية   والفخي   

& Rehman, 2020  .) 
ا بأىجاف   شام    تجريب   عمى أنو نسػذجُ  SCERTS إلى نسػذج   يُشطخُ و  وشخق  واضحة   ومرسع جيج 

ا لمسعمسيغ وأولياء الأمػر. ويتشاولُ  ذوي  للؤشفال   الأساسية   التحجيات   تقييع وإجخاءات تجل  وتقييع، وفق 
ا الفخدية، ويػفخُ  احتياجاتيع التشسػية   ويكيذُ  التػحج   شيف   اضصخاب    & Yu) جيػد دعع مرسسة لرير 

Zhu, 2018 .) ذوي اضصخاب   ة  الفعال لمصمب السشاسب والتعميع  الجعع  السعمسػن دور ا حاسس ا في تػفيخ   يمعبُ و 
 الأمػر والسعمسيغ لخم    يغ وأولياء  خترالتعاون بيغ الس عمى أىسية   SCERTS نسػذجُ  يبكجُ و . التػحج   شيف  
 فع    وردود   عمى تقجيخ   SCERTS نسػذجُ  حر   وقج . التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   للؤفخاد   داعسة   بيئة  

 ب  شيف  ذوي اضصخا الأشفال   ودعع  مغ السعمسيغ وأولياء الأمػر، الحيغ يقجرون فػائجه في فيع  إيجابية  
 ، مث  الحاجة إلى مديج  SCERTS نسػذج   استخجام  ومع ذلظ ىشاك عكبات أمام   .(Knight, 2019) التػحج  

 السعمسيغ التشفيح الستد  مغ قب    السعخفي، ومخاقبة كثافة التجل ، وضسانُ  التصػر   لكياس   مغ البحث  
(Hayes, 2015 .) اتجاىات السعمسيغ نحػ نسػذج  شبيعة و  استخجام في مدتػى  الحاليةُ  جراسةُ ال تبحثُ وعميو 

SCERTS   استخجامو ومعػقات  ، التػحج   شيف  ذوي اضصخاب   ة  الصمب في تجريذ. 
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 انبحج يشكهت

 
 وأسئهت

ذوي  ة  الذام ، لاسيسا لمصمب التعميع  ، كان ىشاك تخكيد متدايج عمى أىسية  الأليخة   في الدشػات  
. ونتيجة لحلظ، كان السعمسػن يدتكذفػن أساليب التجل  (Wray et al., 2022) التػحج   شيف   اضصخاب  
أحج ىحه وكان (. Carson et al., 2022) التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   ة  لبخات التعمع لمصمب لتعديد   السختمفة  
 اعلبت  ىػ نسػذج التػاص  الاجتساعي والتشطيع الانفعالي ودعع التف التي حطيت بالاىتسام  الأساليب  

SCERTS.  نسػذج نحػ لجييع ترػرات إيجابية  بذك   عامأضيخت الأبحاث أن السعمسيغSCERTS مع ،
ودعع نسػىع في  ،التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   الستشػعة للؤشفال   الاحتياجات   عمى تمبية   الكثيخيغ لقجرتو   إدراك  

وقج تع (. Fiaz & Rehman, 2020) (SCERTS) التفاعلبت ودعع  الانفعالي الاجتساعي والتشطيع  التػاص   
التعمع أمخ ا بال   عمى تعديد   السعمسيغ لتأثيخه   ترػراتُ  ، وتعجُ متدايج في السجارس   تشفيح ىحا الشسػذج بذك   

   (.Love et al., 2022) فعاليتو  وإدراك  لفيع  الأىسية  

الةخبية، مث  الػلايات الستحجة  واسع في الجول   عمى نصاق   SCERTSتع استخجام نسػذج وقج 
، (Disley et al., 2011) ونيػزيمشجا(، Hayes, 2015)الستحجة  والسسمكة   (،Prizant et al., 2003) الأمخيكية
 اإيجابي   تأثيخ اوأضيخ  (.Yi et al., 2022، وكػريا )(Yu & Zhu, 2018)، والريغ (Fontani, 2015)وإيصاليا 

ومعمسي التخبية  ػالجيغوالذخكاء ذوي الرمة، بسا في ذلظ ال التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   عمى الأشفال  
، SCERTSالتقييسية حػل فعالية نسػذج  مغ الجراسات   الخاصة والسعالجيغ. ومع ذلظ، ىشاك حاجة لسديج  

  .عمى فػائجه   مغ الأدلة   مديج   لتقجيع  العخبية؛ مث  البيئة   السختمفة، الثقافية   لاسيسا في الدياقات  
    :التالية   في الأسئمة   الجراسة   مذكمةُ  بالتالي تتحجدُ 

 الخياض   في مشصقة   SCERTS شسػذج  ل التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   معمسي الصمبة   استخجامُ مدتػى ما  .1
 الدعػدية؟ العخبية   بالسسمكة  

 في التجريذ   SCERTS نسػذج   استخجام  نحػ التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   معمسي الصمبة  ما اتجاىاتُ  .2
 ؟التػحج شيف   ذوي اضصخاب   لمصمبة  

 ذوي اضصخاب   معمسي الصمبة  مغ وجية  نطخ  في التجريذ   SCERTSنسػذج  استخجامُ  معػقاتُ  ما .3
 ؟الدعػدية العخبية   الخياض بالسسمكة   في مشصقة   التػحج   شيف  

ذوي  معمسي الصمبة   مغ وجية  نطخ   في التجريذ   SCERTSنسػذج   استخجامسُب  تعديد فيع و  ما .4
 ؟الدعػدية العخبية   الخياض بالسسمكة   في مشصقة   التػحج   شيف   اضصخاب  

، الاستخجامفي تقجيخ مدتػى معمسي الصمبة  ذوي اضصخاب  شيف  التػحج  ما الفخوق بيغ استجابات  .5
، السعمعفي ضػء الستةيخات الآتية: )جشذ  SCERTSنسػذج وسب  تعديد استخجام ، وشبيعة الاتجاه

 (؟والجورات  التجريبية
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 ان
 
 ذراستأهذاف
 :إلى ةُ الحالي جراسةُ ال يجفُ ت

واتجاىاتيع  SCERTS شسػذج  لذوي اضصخاب  شيف  التػحج   الصمبة  عمسي م استخجاممدتػى  تحجيجُ 
مُعػقاتُ  تحجيج   بالإضافة  إلى .الدعػدية العخبية   الخياض بالسسمكة   مشصقة   في في التجريذ   نحػ استخجامو  

في مشصقة  الخياض  SCERTS شسػذج  لذوي اضصخاب  شيف  التػحج  الصمبة عمسي ماستخجام وتحجياتُ 
 مشصقة   في SCERTSالسعمسيغ لشسػذج   استخجامفيع و  /تعديد سُب  تحجيجُ و  بالسسمكة  العخبية  الدعػدية.

 فخوق في استجابات السعمسيغ بشاء  عمى جشديعوتحجيج دلالة ال .الدعػدية العخبية   الخياض بالسسمكة  
 .والجورات  التجريبية

 ان
 
 ذراستأهًيت

 :الشطخيةُ  الأىسيةُ : أولا  
 . SCERTS عغ نسػذج   نطخية   بأشخ  العخبية التخبػية الشفدية إثخاءُ السكتبة  .ٔ
 تعميسيع وتأىيميع. الػفاء بستصمبات   الحالية، وأىسيةُ  السدتيجفة في الجراسة   الفئةُ  أىسيةُ  .ٕ
ذوي  الصمبة   كبيخ عمى سمػك   سمػكي، ولو تأثيخ علبجي   ، كتجل   SCERTS نسػذج  عمى  التعخفُ  .ٖ

 .التػحج   شيف   اضصخاب  

لجى  عمى الأدلة   السبشية   التجللبت العلبجية الحجيثةأىع  أحج ؛ بػصفو  SCERTS شسػذج  لالجراسة  تشاولُ  .ٗ
 .التػحج   ذوي اضصخاب  شيف   الأفخاد  

التي عُشيت  -الباحث اشلبع   في حجود  -الدابقة  الجراسات   الحالية أىسيتيا مغ نجرة   الجراسةُ  تدتسجُ  .٘
    .العخبية   في البيئة   SCERTS نسػذج   بجراسة  

 التصبيكية: الأىسيةُ : ثانيا  
 لشسػذج   التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   صمبة  معمسي ال مدتػى استخجام وقياس   لتقييع   استبانة   إعجادُ  .ٔ

SCERTS ُألخى مدتقبمية   ودراسات   بحػث  عمييا واستخجاميا في  الاعتسادُ  ، والتي يسكغ. 
 والقائسيغ عمى مبسدات   ،والػالجيغ ،مغ السعمسيغ ك    تفيجُ  بتػصيات   في الخخوج  الجراسة  نتائجُ  قج تُفيجُ  .ٕ

لجى  الإيجابية   الدسات  مغ  عجيج   لتشسية   SCERTS نسػذج  عمى  قائسة   بخامج   الخاصة في إعجاد   التخبية  
 .التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   صمبة  ال
السعمسيغ، والػالجيغ، و  الخاصة   التخبية   القائسيغ عمى مبسدات   أنطار   الجراسة في تػجيو   نتائجُ  قج تُفيجُ  .ٖ

لجى  لبتتفاعودعع ال ،ينفعالالا  والتشطيع ، الاجتساعي التػاص    تشسية   في SCERTS نسػذج   إلى أىسية  
 .التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   صمبة  ال
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 عمى تصبي    والبخامج لمتجريب   الخصط   إلييا في وضع   التػص ُ  التي سيتعُ  مغ الشتائج   الاستفادةُ  يسكغُ  .ٗ
 .صحيحة   بصخيقة   SCERTS نسػذج  
 
 
  المفبهيى

 
 نهذراست   الإجرائيت

  SCERTS Model نسػذجُ 
 ينفعالالا  ، والتشطيعُ Social Communication (SC) الاجتساعي )التػاص ُ  SCERTS نسػذجُ 

(ER) Emotional Regulation لبتتفاعالعبخ  جععُ تقجيع ال، و (TS) Transactional Support ىػ )
ا متعجد التخررات مغ الأ يتزسغُ  عمى الأدلة   قائعُ  تجل ُ  تشسية  لجعع  مرسعُ والسعمسيغ  لرائييغفخيق 
 الاجتساعي، والتشطيع   التػاص    ميارات   عمى تعديد   ويخكدُ  ،التػحج   شيف   اضصخاب   ذوي الأشفال  وتعمع 
في  السذاركة   لتعديد   ؛ومعالجة التخابط السعقج بيغ ىحه السجالات ،لبت  تفاعالعبخ جعع ال قجيعي، وتنفعالالا 

 . (Prizant et al., 2003) مختمفة   بيئات  
  التػحج   شيف   اضصخاب   ذوي الصمبة معمسي 

الأشخاصُ الحيغ يحسمػن  درجة  عمسية  )بكالػريػس، دبمػم  جراسةلا هفي ىح الباحثُ  عبي قرجُ وي  
، ، دكتػراهعالي، ماجدتيخ السكمفيغ مغ ق ب   ( في مجال  التخبية  الخاصة في مدار  اضصخاب  شيف  التػحج 

الحكػمية والأىمية  والسخاكد   والبخامج   اضصخاب  شيف  التػحج  في السجارس  وزارة التعميع بالتجريذ  لمصمبة  ذوي 
التابعة  لػزارة  التعميع  في مشصقة  الخياض  لمفر   الجراسي  التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   الصمبة   التي تدج ُ 

  )الباحث(. ىط(٘ٗٗٔلمعام  ) ثانيال
  SCERTSنسػذج  استخجاممدتػى 
 الاستبانة  عمييا السعمع عمى  التي يحر ُ  الكمية   بالجرجة   -إجخائي ا- ستخجاممدتػى الا قجرُ يُ و 
اتجاهُ ، SCERTS السعخفةُ باستخجام  نسػذج   الأبعاد الآتية: والستزسشة   الحالية   في الجراسة   السدتخجمة  

فيع  /تعديد سُب ، SCERTS معػقاتُ وتحجياتُ تصبي  نسػذج  ، SCERTS السعمسيغ نحػ تصبي   نسػذج  
 .SCERTS وتصبي  السعمسيغ لشسػذج  

 شيف  التػحج   اضصخاب  ذوي  الصمبةُ 
في  زعف  ب مجى الحياة، ويتسيدُ يدتسخُ  عربيُ  نسائيُ  اضصخابُ "ىػ  اضصخابُ شيف  التػحج  

 American Psychiatric) "متعجدة   عبخ سياقات   والستكخر   السحجود   الاجتساعي والدمػك  والتفاع    التػاص   

Association [APA], 2013, p. 50 .) ولكغ قج  مغ العسخ   الثانية   في الدشة   التػحج   شيف   اضصخابُ  يطيخُ و
 .ٔإلى  ٗ بشدبة   أكثخ مغ الإناث   عشج الحكػر   في الةالب   يحجثُ و  ،مبكخ   الأعخاض في وقت   بعسُ  تطيخُ 

(APA, 2013.)   
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، وتتخاوحُ الصمبةُ الحيغ تع تذخيريع باضصخاب  شيف  التػحج   يُقرج بيعالحالية  جراسةال في سياق  و 
 التخبية لجمات   ويتمقػن  وفي السخحمتيغ الجراسيتيغ الابتجائية والستػسصة،  ،سشة ٖٔ-٘أعسارىع الدمشيةُ بيغ 

لمعام   ثانيلػزارة  التعميع  في مشصقة  الخياض  لمفر   الجراسي ال التابعة  مجارس  الجمج    في الخاصة
 )الباحث(. ىطط(٘ٗٗٔ)

 انذراست
 
 حذود

( مغْ ٙٛٔالسدتيجفة والتي اقترختْ عمى ) اتحجدُ بعيشتي  ت، كسا ابسػضػعي   ةالحالي   جراسةُ ال حجدُ تت
م إلى ٕٕٗٓ شايخي ٗٔ، وذلظ  للبل  الفتخة  مغْ بسشصقة  الخياضذوي  اضصخاب  شيف  التػحج   معمسي الصمبة  

، ويشبةي تػلي الححر  في تعسيع  بإعجادىا الباحثُ  قامبالأداة  التي  جراسةُ ال تكسا التدم  م، ٕٕٗٓ فبخايخ ٕٕ
 الألخى.  فئات الاضصخابات   معمسيوعمى ذوي  اضصخاب  شيف  التػحج   معمسي الصمبة  جسيع  الشتائج  عمى 

 المفبهيًي . ٕ
 
 ودراسبث راث صهتالإطبر

 
 
  SCERTSنمىرج  فهى

 ينفعالالا  ، والتشطيعُ Social Communication (SC) الاجتساعي )التػاص ُ  SCERTS نسػذجُ 
(ER) Emotional Regulation لبتتفاعالعبخ  جععُ تقجيع ال، و (TS) Transactional Support ُىػ إشار ) 

 ميارات   عمى تعديد   (. ويخكدُ ASD) التػحج   شيف   اضصخاب   ذوي  وتعمع الأشفال   تشسية   تجل  مرسع لجعع 
السعقج بيغ ىحه التخابط ُ  ومعالجةُ  ،لبت  تفاعدعع ال ي، وتػفيخُ نفعالالا  التػاص  الاجتساعي، والتشطيع 

 يتزسغُ  عمى الأدلة   قائعُ  إنو مشيجُ  .(Prizant et al., 2003) مختمفة   في بيئات   السذاركة   لتعديد   ؛السجالات  
ا متعجد    شيف   ذوي اضصخاب  الأشفال  والسعمسيغ الحيغ يعسمػن مع ا لجعع  مغ الأشباء   التخررات   فخيق 

 والأشقاء في عسمية   ػالجيغال إشخاك   عمى أىسية   الزػء   SCERTS نسػذجُ  إلى ذلظ، يدمطُ  بالإضافة   .التػحج  
 (.Walworth, 2007) السيارات لارج الفر  الجراسيمسارسة تعسيع  التجل ، وتعديدُ 
 :رئيدة   مكػنات   عمى ثلبثة   SCERTS نسػذجُ  يخكدُ 

 Area of Social Communication Skills التػاص  الاجتساعي مياراتُ  مجالُ 

 إلى تصػيخ   التي تيجفُ  الاجتساعي إلى التجللبت   التػاص ُ  مجالُ  يذيخُ  SCERTSنطام  في سياق  
 عمى اكتداب   ىحه التجللبتُ  . تخكدُ التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   ص  الأساسية لجى الأفخاد  ػاالت ميارات  
العجد الحي  ىػ معالجةُ  فييا. اليجفُ  والسذاركة   الاجتساعية   التفاعلبت   لفيع  اللبزمة   الأساسية   السكػنات  

 شيف   ذوي اضصخاب   الفعال لجى الأفخاد   قجرات التػاص    الاجتساعي وتعديدُ  ملبحطتو عادة  في الإدراك   يتعُ 
 في تفاعلبت   الصف  عمى السذاركة   قجرة   إلى تحديغ   ىحا السكػنُ  ييجفُ و  (.Fontani, 2015) التػحج  

 الأدوار، وبجءُ  السذتخك، وتبادلُ  نتباه  مث  الا متعجدة ميارات  عمى تصػيخ   . ويخكدُ وىادفة   متبادلة   اجتساعية  
 نتباهقجرات الا  الاجتساعي تعديد   التػاص ُ  ويذس ُ (. Fiaz & Rehman, 2020) التػاص  والاستجابة لو
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 ومذاركةُ  ،الشطخة التػاصمية الاجتساعي، وتعديدُ  التبادلُ  وضائف التػاص ، وتعديدُ  نصاقُ  السذتخك، وتػسيعُ 
 (.Prizant et al., 2003) ةالانفعاليالحالات 

دال   التػاص ُ  وتديي ُ  الاجتساعية   لمتفاعلبت   فخص  ة يئوتي السعمسػن دور ا حاسس ا في لم    يمعبُ و 
الخمدية  التػاصمية   القجرات   عمى تعديد   SCERTS نسػذجُ  يخكدُ و  (.Yu & Zhu, 2018) الجراسية   الفرػل  

المةػية  الاستخاتيجيات   واستخجامُ ، التػاص  لتديي    التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   والاجتساعية لجى الأشفال  
ضسغ العلبقة  تشفيحىا بديػلة   يسكغُ و (. Laurent et al., 2018) لات  نتقاوالا  الانتباه   السعخفية لجعع 

ىحه التدمدلبت  دمجُ  يسكغُ كسا . التػحج   شيف   اضصخاب  ذوي  ة  التعميسية بيغ معمسي الجعع الخاص والصمب
 تعديدىا مغ للبل   الابتجائية، ويسكغُ  الأشفال والسجارس   الصبيعية، مث  رياض   التعميسية   في الدياقات  

تعميع الأقخان  (. ومغ للبل  AACص  السعدز والبجي  )ػاالت القائسة عمى رمػز   استخجام ججاول الاترال  
 ، مسا يعدزُ الفر  بأكسمو   الإمكانات الذاممة ليحه الأنذصة لتذس    تػسيعُ  ، يسكغُ AACالخمػز الأساسية لط 

 (.Fontani, 2015) الذام  الفعال التعميع   ويعدزُ  ،التػاص  كفاءة  
الجراسات التجخيبية، بسا في ذلظ دراسات الحالة  مغ للبل   SCERTSنسػذج  دعع فعاليةُ  تع  وقج 

تجخبة  .Morgan et al( 2018)أجخت عمى سبي  السثال . التجخيبية والتجارب العذػائية ذات الذػاىج
 Classroom SCERTS( CSIالجراسي ) في الفر    SCERTSتجل   فعالية   عشقػدية عذػائية لتقييع 

Intervention   التجريب عمى التػحج   السجرسي السعتاد مع وحجات   بالتعميع  مقارنة (ATM )Autism 

Training Modules الجراسي الفر    أن مجسػعة   أضيخت الشتائجُ و . التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   ة  لمصمب 
 التكيفي، والسياراتُ  ، والتػاص ُ الجراسية   في الفرػل   السذاركة   مغ حيثُ  أفز  بكثيخ   حققت نتائج  

فعالية  ىحه الشتائجُ  ت. دعسالتجريب عمى التػحج   وحجات   بسجسػعة   التشفيحي مقارنة   الاجتساعية، والأداءُ 
 شيف   ذوي اضصخاب   ة  مصمبل جػانب مختمفة مغ الأداء   في تحديغ   الجراسي التجل  السبشي عمى الرف  

  .التػحج  

مغ  كجدء   randomized controlled trial( RCTذات شػاىج ) عذػائيةتجخبة  تع إجخاءُ كسا 
الرةار ذوي  الأشفال   ، الحي يذس ُ Early Social Interaction (ESIالتفاع  الاجتساعي السبكخ ) مذخوع  
الػالجيغ، فخدي ا وجساعي ا،  تجلميغ تع تشفيحىسا مغ قب    تأثيخ . قارنت التجخبةُ التػحج   شيف   اضصخاب  
الفخدي أدى إلى  أن التجل    ة التقجم. وأضيخت الشتائجُ لبحطالأىجاف وم لتحجيج   SCERTSمشيج  باستخجام 
 الزػء عمى فعالية   الاجتساعي، والدمػك التكيفي، ومدتػى الشسػ، مسا سمط   في التػاص    كبيخة   تحديشات  

 (.Wetherby et al., 2014) التػحج   الأشفال الرةار ذوي اضصخاب  شيف   في دعع  فخديةالأساليب ال

في لاىػر، باكدتان  لمتػحج   في مخكد  أجخاىا  دراسة   مغ للبل   Fiaz & Rehman( 2020) قجم  كسا 
تصػيخ المةة وتحديغ السيارات  أن يدي    يسكغُ  SCERTS القائع عمى نسػذج   دليلب  عمى أن التجل   
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، مسا سشػات   ٙإلى  ٖأعسارىع بيغ  تتخاوحالحيغ  التػحج   ذوي اضصخاب  شيف   لجى الأشفال  الاجتساعية 
 . تعمسيع إلى أنو يعدزُ  يذيخُ 

التػاص   عمى ميارات   إيجابية   تأثيخات   SCERTS القائع عمى نسػذج   التجل ُ  أضيخ  بالإضافة  إلى ذلظ 
السذتخك، والبجء  نتباه  في الا  في ذلظ التحديشات  ، بسا التػحج   ذوي اضصخاب  شيف   الاجتساعي للؤشفال  

( 2022) وقجم  (. Yu & Zhu, 2018) الاجتساعي، والتػاص ، والتفاع ، كسا لاحع السعمسػن وأولياء الأمػر
Yi et al.  ُمى نسػذج  ع القائسةُ فعالية التجللبت  مقالة مخاجعة تدتكذف SCERTS  السيارات  في دعع

 حممت السخاجعةُ و الإصابة بو.  أو السعخضيغ لخصخ   الحيغ تع تذخيز إصابتيع بالتػحج   التشسػية للؤشفال  
والتػاصمية ية ائالسيارات الشس لتعديد   ا فعالا  نيج   قج يكػنُ  SCERTS نسػذج   ست دراسات ولمرت إلى أن

 .ذوي اضصخاب  شيف التػحج لجى الأشفال  
 
 
 Area of Emotional Regulation َفعبيانتُظيى الا مجبل

 والإثارة   نتباه  الا  التشطيسية الحاتية والستبادلة لتشطيع   القجرات   تصػيخ  الانفعالي إلى  التشطيعُ  يذيخُ 
 مغ القجرات   واسعة   الانفعالي إلى مجسػعة   التشطيعُ  يذيخُ كسا  (.Prizant et al., 2003) والحالة الانفعالية

 الاستجابات   وتعديدُ ، والانتباه   الفديػلػجية والعاشفة   الإثارة   تشطيع   ية التي تتزسغُ ائالشس والدمػكيات  
التي  والإثارة   الانفعالية   عمى الحالات   والحفاظ   وىػ يشصػي عمى تحقي    (.Laurent et al., 2018) التكيفية  
 الصفػلة السبكخة بالتصػر   الفعال في مخحمة   الانفعاليالتشطيع  قجراتُ  تختبطُ حيثُ  ،والتعمع السذاركة   تجععُ 

 الأكاديسية السخغػبة الاجتساعية، والشتائجُ  الاجتساعية، والكفاءةُ  الإيجابي، والسذاركةُ الانفعالي الاجتساعي 
(Fontani, 2015.)  عمى تشطيع   التػحج   شيف   اضصخاب   ذوي الأشفال  عمى مداعجة   ىحا السكػنُ  يخكدُ و 

 عشيا بذك    والتعبيخ   نفعالاتالا  التشطيع الحاتي، مث  تحجيج   استخاتيجيات   سمػكيع. وىػ يعمعُ  يع وإدارة  انفعالات
  (.Fiaz & Rehman, 2020) الحداسيات الحدية ، وإدارةُ مع الإحباط   ، والتعام ُ مشاسب  

ص  واستخجام الخمػز الخمدية السذتخكة ػاتحديغ ميارات الت عمى أىسية   SCERTSنيج  يبكجُ و 
 الصمبات   مغ تقجيع  التػحج   شيف   الأفخاد ذوي اضصخاب   أنو يسكّغُ  الحاتي الانفعالي، حيثُ  التشطيع  لتعديد  
 الدمػك   في تحمي    الستجحرُ - ىحا السشطػرُ  يدمطُ و الخمػز.  استخجام  عمى بيئتيع مغ للبل   والتأثيخ  
 ي وعسميات التشطيع الانفعالي لجى الأفخاد  التػاص  الاجتساع بيغ كفاءات   عمى التفاع    الزػء   -التصبيقي

 (.Fontani, 2015) التػحج   ذوي اضصخاب  شيف  
 عمى تشطيع   الأفخاد   لسداعجة   استخاتيجيات   ي ويػفخُ نفعالأىسية التشطيع الا  SCERTS نسػذجُ  يجركُ 

 اليػمي، يسكغُ  الخوتيغ  ي في نفعالالا والتعبيخ  الفيع   دمج الأنذصة التي تعدزُ  يع ذاتي ا. مغ للبل  انفعالات
 ,.Prizant et al) التػحج   شيف   اضصخاب   ذوي  بة  الصم لجىي والخفالية نفعاليغ تديي  الشسػ الا عمسلمس

تقييع الدمػك وتحجيج عػام   ERA التشطيع الانفعالي مجال   دال  تحجيمعالجة سمػكيات ال تتزسغُ  (.2006
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تعاوني  بذك    الاستخاتيجيات   إنذاءُ  وضيفة الدمػك. ثع يتعُ  الخصخ السداىسة وفيع السحفدات وتحجيجُ 
 (.Laurent et al., 2018) الخاصة بالصف    التخبػية خصة  الوإضافتيا إلى 

 لجى الأفخاد   ة  الانفعالي تصػيخ ميارات التشطيع الحاتي للئثارة   تديي ُ  يتعُ  SCERTS نطخ   مغ وجية  و 
الخمػز  واستخجام  شمب   مغ للبل   البيئة   الستكخرة لتعجي    التجارب   مغ للبل   التػحج   شيف  ذوي اضصخاب  

أن يكػن لو تأثيخ  يسكغُ  ىحه الاستخاتيجيات   الػعي واستخجام   عمى أن زيادة   ىحا الشيجُ  يبكجُ و الخمدية. 
. التػحج   شيف   عادة باضصخاب   السختبصة   ية  تكيفلب وتقمي  الدمػكيات ال ،ةالانفعالي الحالات   إيجابي عمى تشطيع 

 & Prizant et al., 2003; 2006; Mirenda) أجخاىا مختمفة   دراسات   ىحه الشتائج مغ للبل   تع دععُ وقج 

Iacono, 2009; Rieffe et al., 2011; Mazefsky et al., 2012.)  
، عمى الأسخة   التي تخكدُ  عمى السسارسة   ، مع التخكيد  عمى الشسػ   فخدي قائع   نيج   اعتساد   مغ للبل  و 

أن  SCERTS شسػذج  ل ، يسكغُ التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   قجرات التشطيع الانفعالي الحاسسة للؤشفال   ودععُ 
 ,.Laurent et al) وأسخىع مغ الأشفال   لك    ، وتعديد التعمع، وتحديغ التفاعلبت  إيجابية   في علبقات   يداىع  

 يسكغُ  SCERTS القائع عمى نسػذج   دليلب  عمى أن التجل    Yu & Zhu (2018) دراسةُ  تقجمكسا  (.2018
 ذوي اضصخاب  شيف   التػاص  الاجتساعي والتشطيع الانفعالي والسيارات الألخى لجى الأشفال   أن يحدغ  

 .التجل    الانفعالي بعج وسمػكيع الاجتساعي تػاصميع في ممحػظ   بذك    اتحدش   الأشفالُ  أضيخ   حيثُ  .التػحج  
 Area of  Transactional Supports  لبتتفاعالعبخ جعع تقجيع ال مجالُ 
عمى  الزػء   -SCERTS في نسػذج   الثالثُ  وىػ العشرخُ -التفاعلبت عبخ  جععُ تقجيع ال يدمطُ 

الذام   ػالشس يغ التخبػييغ والأسخ والسجتسع الأوسع في دعع ختربيغ الس التعاونية   الذخاكات   أىسية  
ونسػه،  الصف    البيئة والتفاعلبت عمى تعمع  بتأثيخ   الاعتخاف   للؤشفال ذوي اضصخاب  شيف التػحج. مغ للبل  

سياقات ، بسا في ذلظ مختمفة   سياقات   عبخ   ومشد    متد    إلى دعع   عمى الحاجة   SCERTS نسػذجُ  يبكجُ 
 الستدايج بأىسية   التعاوني الاعتخاف   ىحا الشيجُ  يعكذُ و (. Kent, 2021) والسجتسع   والسجرسة   السشدل   ات  بيئو 

  .الأشفال   الذاممة لجسيع   التشسية   بيغ السعمسيغ والأسخ وأصحاب السرمحة الآلخيغ لجعع  قػية   شخاكات   بشاء  
 التي أجخاىا السعمسػن وأولياء الأمػر والأقخان لتحجيج   عمى الأبحاث   مغ الشطام  ىحا السكػنُ  يعتسجُ 

 نيجُ  إلى ذلظ، يبكجُ  . بالإضافة  التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   ة  لمصمب الجعع  فعالية لتشدي    الأكثخ   الصخيقة  
SCERTS   إلى  عمى الحاجة   الزػء   ، مع تدميط  التعميسية   في التجللبت   والأقخان   الأسخة   أفخاد   عمى إشخاك

 ىحا السكػنُ  يبكجُ و  (.Fontani, 2015) والذاممة   السحمية   التعميسية   الدياقات   دال    السػسع   التفاعلبت   دعع 
 ومقجمي الخعاية   الأمػر   مع أولياء   . وىػ يشصػي عمى التعاون  لمصف    داعسة   بيئة   تػفيخ   عمى أىسية  

 (.Fiaz & Rehman, 2020) الصف  ونسػه الاجتساعي تػاص    تعدزُ  ومشطسة   متدقة   بيئة   والسعمسيغ لخم   
 في الأنذصة   لمسذاركة   التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   للؤشفال   الجعع  إلى تقجيع  SCERTS نسػذجُ  ييجفُ و 
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 العػام    تعجي ُ  الحي يتزسغُ  لبت  تفاعالعبخ  جعع تقجيع  العمى  SCERTS نسػذجُ  يبكجُ كسا  .لمشسػ   السشاسبة  
 الجعع  تشفيح   مغ للبل   داعسة   تعميسية   بيئات   يغ إنذاء  عمسلمس يسكغُ و . الشاجحة   السذاركة   لزسان   البيئية  

 ذوي  ة  لمصمب الفخدية   الاحتياجات   لتمبية   التعميسية   السػاد   ، وتكييف  ومتدقة   واضحة   لةة   البرخي، واستخجامُ 
  (.Kent, 2021) التػحج   شيف   اضصخاب  
ا ويسكغُ  الألػة   علبقاتُ  ، تمعبُ التػحج   شيف  ذوي اضصخاب   الأشفال   دعع  في سياق  و  أن  دور ا فخيج 

 بذك    يبثخُ  حاسع   كعشرخ   ػالجيةُ ال الػساشةُ  تحجيجُ  يتعُ و . الأسخة   في ديشاميكيات   محجدة   تبدي إلى تةييخات  
 والسبادئُ  ، كسا أكجت ذلظ الجراساتُ التػحج   شيف   اضصخاب  ذوي  للؤشفال   التعميسية   عمى التجللبت   إيجابي  

ص  ػاشخق الت ، مث  تعمعُ التفاعلبت   دعع  الأقخان في تشطيع  إشخاك  أن إلى  بالإضافة  . السختمفةُ  التػجيييةُ 
 وقجرات   ص  لجى الصالب  ػاالت ميارات   كبيخ   بذك    أن يعدز   ويسكغُ  التعميع الذام    الفعالة، يتساشى مع نساذج  

  (.Fontani, 2015) الانفعاليالحاتي  التشطيع 
 
 
  SCERTS انتعهى يٍ خلال   المعهًين حىل تعزيز   تصىراث

 تعمع الأشفال ذوي اضصخاب  شيف   في دعع  SCERTS بشسػذج   السعمسيغ فيسا يتعم ُ  ترػراتُ  تعتبخُ 
 SCERTS لقج حطي نسػذجُ التعميسية.  فعاليتو وتشفيحه في البيئات   في فيع  الأىسية   أمخ ا بال    التػحج  
 شيف   ذوي اضصخاب   الأشفال   وفخدي لجعع  شام    نيج   عمى تػفيخ   تخكيده   مغ السعمسيغ بدبب   متدايج   باىتسام  
 ,Walworth) السحجدة   يعاحتياجات تمبية  ، و (Cartron & Trotman, 2022) التعميسية   في البيئات   التػحج  

 الاحتياجات   تجععُ  شاممة   صفية   بيئات   السعمسيغ مغ إنذاء   عمى تسكيغ   SCERTS نسػذجُ  يعس ُ و  (.2007
 (. Fiaz & Rehman, 2020) التػحج   شيف   اضصخاب   ذوي  ة  لمصمب الفخيجة  

الاجتساعي والانفعالي وبشاء  والأداء   مث  التػاص    عمى مجالات   SCERTS نسػذجُ  يخكدُ  حيثُ 
 التػحج   شيف   ذوي اضصخابات   للؤشفال   السحجدة   ىحه الاحتياجات   لمسعمسيغ إشار ا لتمبية   ، مسا يػفخُ العلبقات  

(Walworth, 2007  علبوة عمى ذلظ، سمط .)   ا عمى فػائج في  SCERTSنسػذج  السعمسػن الزػء أيز 
ذوي  الأشفال   السذاركيغ في دعع  يغ  ختربيغ السعمسيغ والأسخ وغيخىع مغ الس التعاونية   الذخاكات   تعديد  

 (.Yi et al., 2022) التػحج   شيف   اضصخاب  
لصط علبج فخدية بشاء  عمى  لمسعمسيغ تصػيخ   ، يسكغُ SCERTS نسػذج   استخجام  للبل   مغو 
عمى  القائسة   عمى التجللبت   الشسػذجُ  يبكجُ و  .التػحج   شيف   باضصخاب   مراب   شالب   الفخيجة لك    الاحتياجات  

 شيف   ذوي اضصخاب   الأفخاد   أثبتت فعاليتيا في دعع  السعمسيغ لاستخاتيجيات   استخجامُ  ، مسا يزسغُ الأدلة  
  (.Walworth, 2007) التػحج  

 (، يُشطخُ Wagner & Ruch, 2022) قػتو   ونقاط   الصف    الفيع السذتخك لاحتياجات   تعديد   مغ للبل  
 مختمفة   أكثخ فعالية عبخ سياقات   التعاون وتشدي  الجعع بذك    يدي ُ  عمى أنوُ  SCERTS إلى نسػذج  
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(Van Druten et al., 2022 .) وشاممة   داعسة   تعميسية   بيئة   التعاوني ضخوري ا في لم    ىحا الشيجُ  يعجُ و 
أكثخ شسػلا  ومتعجد التخررات  نحػ نيج   الأوسع   نتقال  مع الا  ، ويتػاف ُ التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   للؤشفال  

  .في التعميع 

، عمى SCERTS نسػذج  نحػ  إيجابية   لجييع ترػرات   بذك   عامأن السعمسيغ  أضيخت الأبحاثُ وقج 
، التػحج  شيف   ضصخاب  يغ التخبػييغ لاخترالس فيع  إلى تحديغ   SCERTS أدى نيجُ حيث ، السثال   سبي   
في  أدت السذاركةُ كسا (. Laurent et al., 2018) السيشية   تأملبتيع، وزيادة ثقتيع في السسارسة   وتعديدُ 
 الثقة   وميارات السعمسيغ وأولياء الأمػر، مسا أدى إلى زيادة   ومعارف   اتجاىات تةييخ  إلى  SCERTS مذخوع  
 لجمج   العسمية   إلى الآثار   مسا يذيخُ ، التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   مع الأشفال   حػل العس    الترػرات   وتةييخ  
 (.Yu & Zhu, 2018) ػالجيغ  وتػفيخ التجريب السشتطع لم الحالية   /التعميسية  العلبجية   في البخامج   الشسػذج  
 التجل  القائع عمى نسػذج   بفعالية   لجى السعمسيغ وأولياء الأمػر ترػرات إيجابية مع الاعتخاف  وكان 

SCERTS   التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   الاجتساعي والدمػك الانفعالي لجى الأشفال   التػاص    في تحديغ 
(Knight, 2019.) 

 أن السعمسيغ لاحطػا تحدش ا في قجرة   .López-Belmonte et al( 2022أجخاىا ) دراسةُ  توججكسا 
أكثخ فعالية بعج  يع بذك   انفعالاتالستبادلة وإدارة  الاجتساعية   في التفاعلبت  والاشتخاك  شلببيع عمى الانخخاط  

 مجالات   في استيجاف   SCERTSإلى أن السعمسيغ يجركػن قيسة  يذيخُ مسا . SCERTS استخاتيجيات   تشفيح  
 .وتعديد تصػرىع الذام    التػحج   شيف   اضصخاب   ذوي  ة  لمصمب الأساسية   الرعػبة  

لجى السعمسيغ وأنيع أصبحػا أكثخ  أن ىشاك زيادة في الثقة   .Disley et al( 2011)دراسة  وججتُ كسا 
 إيجابية تجاه مسارساتيع ومذاركة معارفيع ومياراتيع. كسا أضيخوا إيجابية تجاه استسخار استخجام نسػذج

SCERTS    ا مثالي ا لمتعام بعزيع إلى أنو  . وأشار  التػحج   شيف   اضصخاب  ذوي  مع الأشفال   واعتبخوه نيج 
 . وتع التأكيجُ التػحج   شيف   مع اضصخاب   الألخى لمتعام    ا عغ الشيج  عػض   SCERTS استخجام نسػذج يفز ُ 

  .التعميع وزارة   استسخار استخجام الشسػذج وتعديده مغ قب    عمى أىسية  
ا و   التعميسية   تأثيخ إيجابي عمى العسمية   SCERTS كان لشسػذج .O'Neill et al( 2010) لجراسة  وفق 

 الأشفال   الػعي بدمػكيات   زيادةُ  :، بسا في ذلظإيجابية   نقاط   ن إلى عجة  عمسػالس أشار   حيثُ . في السجرسة  
 التػاص  والتفاع  بيغ السػضفيغ والأشفال   تحديغُ و  .السػضفيغ وتقبميا مغ قب    التػحج   شيف   اضصخاب  ذوي 
 .والتحفيد الحدي للؤشفال   الانفعالات   لتشطيع  ملبئسة   استخاتيجياتُ  استخجامُ و  .التػحج   شيف   اضصخاب  ذوي 

 والتعمع لتمبية   التجريذ   في أساليب   تةييخُ و  .احتياجاتيع الفخدية وتمبية   التػقعات السشاسبة للؤشفال   تحديغُ و 
 .التعمع عسمية   استخجام السػارد السخئية والحدية لجعع  زيادةُ و  .التػحج   شيف   اضصخاب  ذوي  الأشفال   احتياجات  
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تػسيع  إلى أىسية   عمسيغبعس الس كسا أشار   .وتقييع السسارسات التعميسية في الرفػف   ة  لبحطم تحديغُ و 
  .السػضفيغ عمى استخجامو   وتجريب   في السجرسة   ليذس  جسيع الأشفال   SCERTSنصاق تصبي  نسػذج 

مغ السعمسيغ، فسغ السيع  إيجابية   قج حر  عمى ترػرات   SCERTS أن نسػذج   في حيغ  و 
استخجام نسػذج  قج يػاجوُ ف. التعميسية   في البيئات   السختبصة بتشفيحه   والتعقيجات   الاعتخاف بالتحجيات  

SCERTS  ُ( 2010) . وقج أورد  وصعػبات   تحجيات   عجةO'Neill et al.  ُبعس السعػقات التي قج تػاجو 
يغ ختربيغ السعمسيغ والس SCERTS نسػذج عمىالػعي والتجريب  قمةُ  :، ومشياSCERTS استخجام نسػذج

 والسبسداتُ  السجارسُ  قج تػاجوُ و  .فعال   تصبيقو بذك    مغ الرعب   مسا يجع ُ  ؛الخاصة   التخبية   في مجال  
، مث  الزةػط الػقتية كام    بذك    SCERTS نسػذج تشفيحُ  التي تعي ُ  والتشطيسية   السبسدية   عجيج مغ القيػد  

ا، حيثُ  SCERTS نسػذج تشفيحُ  قج يكػنُ و  .والسػارد السحجودة التجريب والسػارد اللبزمة  تػفيخُ  يتصمبُ  مكمف 
التحجيات  بعسُ  .السحجودة والسبسدات ذات السػارد   ، وىحا قج يكػن تحجي ا لمسجارس  صحي    لتشفيحه بذك   

 نسػذج استخجامُ  قج يػاجوُ و . SCERTS نسػذج   جساعي في تشفيح   إلى تعاون   والحاجة   الستعمقة بالػقت  

SCERTS    تةييخ   مغ الرعب   ، وقج يكػنُ والسبسدات   في السجارس   الحالية   مع السسارسات   تحجي ا في التػاف 
، واجتساعية   ثقافية   تحجيات   SCERTS نسػذجُ  استخجامُ  قج يػاجوُ كسا  .بالفع    السدتخجمة   والبخامج   الأساليب  

 الشسػذج   عمى تصبي    ، مسا يبثخُ السختمفة   الثقافات  بيغ  والسعتقجات   في الكيع  ىشاك التلبفات   قج يكػنُ  حيثُ 
 .فعال   بذك   

 مشيا SCERTSنسػذج  دون استخجام  التي تحػلُ  العكبات  مجسػعة مغ  Hayes( 2015) وقج ذكخ   
 الستد ُ  التشفيحُ  يكػنُ  وقج. التجل    كثافة   السعخفي ومخاقبةُ  التصػر   لكياس   مغ البحث   إلى مديج   الحاجةُ 
 قج يبدي التػافخُ كسا  .تجريب ا ودعس ا مدتسخيغ   السعمسيغ أمخ ا صعب ا ويتصمبُ  مغ قب    SCERTS لشسػذج  

 قج تبثخُ و  .التعميسية   في البيئات   SCERTS الاعتساد الػاسع لشسػذج   إلى إعاقة   والتسػي    السحجود لمسػارد  
 الزػء عمى الحاجة   ، مسا يدمطُ SCERTSنسػذج  وفعالية   تصبي    عمى قابمية   والدياقيةُ  الثقافيةُ  العػام ُ 

بيغ  والتشدي    التعاون   SCERTS نسػذجُ  يتصمبُ كسا  .السجتسع   فئات   لسختمف   والتخريز   إلى التكيف  
 نسػذجُ  قج لا يعالجُ و . عسمي ا تحكيقوُ  مغ الرعب   الحي قج يكػنُ  يغ وأولياء الأمػر والسعمسيغ، الأمخُ خترالس

SCERTS   مسا التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   الفخيجة التي يػاجييا الأفخادُ  والتحجيات   جسيع الاحتياجات ،
 .دمج التجللبت والجعع الإضافي يدتمدمُ 

 ن صعػبة في مسارسة  عمسػالس قج يػاجوُ أنو  SCERTSنسػذج  استخجام التي تػاجو  تحجيات  الومغ 
ا ليا بدبب   والسيارات   السعخفة    يسكغُ و  العسمي. والتصبي    قمة الحالات الستاحة لمتجريب   التي أصبحػا نسػذج 

ا مغ حيثُ  SCERTSأن يكػن استخجام  عمى  يرعبُ قج و . صحي    الػقت والجيج السصمػب بذك    مكمف 
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ػن العشاء في عمسالس قج يتحس ُ و . SCERTS الستعمقة بشسػذج   السعقجة  و  الرعبة  فيع السػاد  السعمسيغ
  SCERTS (Disley et al., 2011.) نسػذج   التكشػلػجيا السدتخجمة في تشفيح   استخجام 

، والسخونة   التكيف   تحجيات   SCERTS سػذجُ ن دون استخجام  تحػلُ قج التي  العػائ ُ  تذس ُ وقج 
 الستعمقةُ  العػائ ُ و ، في السسارسة   سػذجُ الش في تشفيح   رعػباتُ وال، سش ا الأكبخ   مع الأشفال   سحجود  ال ستخجامُ لااو 

دون استخجام  إحجى العكبات التي تحػلُ  (.Knight, 2019) السيشي والعس  متعجد التخررات بالتعاون  
 ، والحي يجبُ قياس مدتػى التصػر السعخفي للؤشفال   السخبظ السحتس  لعجم  ىي العام ُ  SCERTSنسػذج 

وجػد سج  حزػر واض   في عجم  ىشاك عكبة ألخى تتسث ُ  السدتقبمية. في الأبحاث   ألحه في الاعتبار  
 أفز  أن يخاقب كثافة التجل  بذك    ، مسا يسكغُ السذاركيغ وحداب مذاركتيع الفعمية في التجريب   للؤشفال  

(Yu & Zhu, 2018.) 

 مدتػى كاف  مغ السعخفة   السعمسػن إلى امتلبك   ، يحتاجُ فعال   بذك    SCERTSنسػذج  لتشفيح  و 
 SCERTS ن الحيغ لجييع معخفة بشسػذج  ػعمسلسا يدتصيعُ حيثُ ومسارساتو.  مبادئو   نحػإيجابي  اتجاه  و 

 ، وتديي ُ التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   ة  الفخيجة لمصمب الاحتياجات   لتمبية   الاستخاتيجيات التعميسية   تكييف  
 .Prizant et al (2006التشطيع الانفعالي. كسا ورد في بخيدانت وآلخون ) التفاعلبت الاجتساعية، وتعديدُ 

 داعسة   تعميسية   بيئات   إيجابي عمى قجرتيع عمى لم    بذك    SCERTS معخفة السعمسيغ بشسػذج   تبثخُ 
( 2014وكسا ناقر ويحربي وآلخون ) .اليادف   في التػاص    التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   ةالصمب وإشخاكُ 

Wetherby et al.  نسػذج  نحػلمسعمسيغ  الإيجابية   تجاىات  فإن الاSCERTS  ُصفية   بيئة   في لم    تداىع 
  .التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   ة  لمصمب وشاممة   داعسة  

 مغ السعمسيغ أن يكػن لجييع فيعُ  SCERTS لشسػذج   الفخديةُ  الصبيعةُ  إلى ذلظ، تتصمبُ  بالإضافة  
وترسيع استخاتيجيات  عمى التكيف   إلى القجرة   ، بالإضافة  شف    الفخيجة لك    والتحجيات   القػة   لشقاط   عسي ُ 

أشار كسا  (.Lang et al., 2022) التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   للؤشفال   الستشػعة   الاحتياجات   التجريذ لتمبية  
 ، بالإضافة  فعال   بذك    SCERTS نسػذج   والتصػيخ السيشي لتشفيح   السدتسخ   إلى الجعع  السعمسػن إلى الحاجة  

 SCERTS نسػذج   مع مبادئ   تتػاف ُ  داعسة   تعميسية   بيئات   لإنذاء   التحتية   والبشية   إلى السػارد   إلى الحاجة  
(Palinkas et al., 2015).  

ذوي  تعمع الأشفال   ومتعجد التخررات لجعع  ا شاملب  نيج   SCERTS نسػذجُ  ، يقجمُ في الختام 
 أدرك   ، حيثُ عام   بذك    إيجابية   SCERTS السعمسيغ لشسػذج   كانت ترػراتُ و . التػحج   شيف   اضصخاب  

ودعع نسػىع في  التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   الستشػعة للؤشفال   الاحتياجات   الكثيخون قجرتو عمى تمبية  
دعس ا مدتسخ ا ومػارد وتصػيخ ا  يتصمبُ  SCERTS الشاج  لشسػذج   . ومع ذلظ، فإن التشفيح  التعميسية   البيئات  

 . بذك   التػحج   شيف  ذوي اضصخاب   للؤشفال   الفخدية   للبحتياجات   العسي    إلى الفيع  ميشي ا لمسعمسيغ، بالإضافة  
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ا لجعع  SCERTS نسػذجُ  ، يسث ُ عام   ا واعج   في البيئات   التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   الأشفال   وتشسية   تعمع   نيج 
  .التعميسية  

في  اضصخاب  شيف  التػحج   ذوي  معمسي الصمبة   معخفةُ  مدتػى  تحجيجُ  ةالحالي جراسةلحلظ كان ىجفُ ال
، ةالحالي جراسة  في ال أساسيُ  وىػ سبالُ  استخجامو  اتجاىاتيع نحػ و  SCERTS شسػذج  ل مشصقة  الخياض  

 .SCERTSنسػذج  استخجام   عػقُ التي قج ت السحتسمةُ  العػام ُ و 
 ان. ٖ

 
 طريقت

 
 
 ذراستان يُهج

 مع شبيعة  لسشاسبتو  وتػافقو   التحميميالكسي الػصفي  عمى السشيج   ةُ الحالي جراسةُ ال تاعتسج  
ذوي اضصخاب   معمسي الصمبة   استخجاممدتػى عمى  ، ولمتعخف  جراسة  لم السحجدة   والأسئمة  الأىجاف  ولرائز  

 أداة   جراسةُ ال ت، وقج اعتسج  العخبية  الدعػدية في مشصقة  الخياض  بالسسمكة   SCERTS شسػذج  لشيف  التػحج  
ىحا  ملبح   تحميميا والػقػف عمى أىع  بةخض   حػل ىحا الػاقع   الجراسة   البيانات مغ مجتسع   الاستبانة لتجسيع  

التي مكشت مغ  الشتائج   واستخلبصُ  البيانات حػل السػقف   عمى جسع   الباحث   شيجُ سساعج ىحا ال. الػاقع
الػصفي السدحي  جُ يالسش ويعتسجُ (. Sykes et al., 2018) العسمية   وشخق تصػيخ الحمػل   ىخة  الطا تػصيف  

 نطخ عيشة   ة  يوج السذاركيغ تػض ُ  مغ إجابات   عام   سة وتأسيذ اتجاه  رامح  الج ة  مالسذكأو  القزية  ى مع
 . (Creswell & Creswell, 2022) سة  االجر  قيج ا نحػ السػضػع  ندبي   كبيخة  

 المشبركىٌ
الأشخاصُ الحيغ يحسمػن  درجة  عمسية  بأنيع اضصخاب  شيف  التػحج  معمسي الصمبة ذوي  تع تعخيفُ 
، السكمفيغ مغ ق ب   دراسات عميا)بكالػريػس،  ( في مجال  التخبية  الخاصة في مدار  اضصخاب  شيف  التػحج 

 والأىمية   الحكػمية   والسخاكد   والبخامج   السجارس  وزارة التعميع بالتجريذ  لمصمبة  ذوي اضصخاب  شيف  التػحج  في 
ي مشصقة  الخياض  لمفر   الجراسي التابعة  لػزارة  التعميع  ف التػحج   شيف   اضصخاب   ذوي  ة  الصمب التي تدج ُ 

 عمى الخغع  . ( معمسةٕٓٔا، )( معمس  ٖٙٔ) ا ومعمسة بػاقع  ( معمس  ٖٕٛوعجدىع )ىط( ٘ٗٗٔلمعام  ) ثانيال
الجسيع، ربسا  االسذاركيغ، إلا أنو لع يكسمي الإلكتخوني إلى جسيع   البخيج   عبخ   ة  أرس  الاستبانالباحث مغ أن 
 ضمت الاستبانةُ  العام الجراسي. للبل  السعمع  عمى وقت  وتأثيخىا الستعجدة زيادة الستصمبات والأعباء نتيجة 
ه ليح ةومعمس امعمس   ٕٕٙما مجسػعو  استجاب  العام.  مغ الػصػل   اثع تع ححفي أسابيع   ٘ لسجة   مفتػحةُ 
ٝ مغ ٘ٙ,ٕ٘أن  للبىتسام  ومغ السثيخ  . (%ٜٓ.ٙٗ) الإناثو  ٝ(ٜٓ.ٖ٘) الحكػرُ  كان ،الاستبانة

ٝ فقط أن أعمى درجة لجييع ٖٗ,ٚٗبيشسا أفاد  الساجدتيخ   السذاركيغ لجيشا أفادوا بأنيع حرمػا عمى درجة  
ومغ بيغ  ،ةالخاص خبية  الت في لبختيع في التجريذ   السذاركػن عغ سشػات   أبم   كسا ىي البكالػريػس. 
، في حيغ في التجريذ   مغ الخبخة   ػات  سش ٘و بيغ صفخ   تتخاوحُ ٝ أن لجييع لبخة ٖٗ,ٕٚالسذاركيغ، أفاد 
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 ٝ إلى أن لجييعٕٙ,ٓٗ ، وأشار  ٝ أن لجييع ما بيغ ست سشػات وعذخ سشػات مغ الخبخة  ٖٓ,ٕٖ أفاد  
 الجيسػغخافيةُ  الخرائزُ  ٔ مخز ججولُ يُ  .الخاصة   في التخبية   التجريدية   مغ الخبخة   ػات  سش ٓٔ أكثخ مغ
  لمسذاركيغ. والتعميسيةُ 

 لمسذاركيغ والتعميسيةُ  الجيسػغخافيةُ  الخرائزُ  ٔ ججولُ 
ُالنضجخُ%ُالعذدُالفئخ ُُالوتغُرُ 

ُالجنشُ 
ُ%021ُ90,15ُركر

ُ%011ُ01,51ُأنثً

ُالوضتىيُالتعلُوٍ
ُ%011ُ01,00ُثكبلىرَىس

ُ%005ُ92,19ُدراصبدُعلُب

ُالخجرحُالتذرَضُخ ُصنىاد 

ُ%12ُ21,00ُصنىاد9ُأقلُهنُ

ُ%10ُ02,01ُصنىاد01ُ-9ُهن

ُ%50ُ01,21ُصنىاد01ُأكثرُهنُ

ُالتذرَجُخ ُالذوراد 
SCERTSُ50ُ00,95%ُحضرَُدورحُأوُأكثرُعنُنوىرجُ

SCERTSُ002ُ94,01%ُلنَُحضرُأٌُدورحُعنُنوىرجُ

ُ%221ُ011ُُالوجوىع ُ

 
 
  الاعتببراث

 
 الاخلاقيت
/ ٕٛٓٗٚٚٓٓ٘ٗ الأللبقي  بخقع  مخجعي  الإذن  عمى  وحر    بحثال عمى إجخاء   تست السػافقةُ 

، تع  إلصارُ ك   مذارك  باليجف  مغْ ال. ىط٘ٗٗٔ ، وضسان  عجم  الكذف  جراسة  شبقشا ألحُ عيشات  مغْ السعمسيغ 
.  .أسابيع ٘الاستقرائية  وكانت فتخة الجراسةُ  عغْ ىػيتو  أثشاء  تحمي   البيانات  ونذخ  الشتائج 

 اأد
 
 انبحج ة

 )إعجادُ  SCERTS لطشسػذج   التػحج   شيف   كفايات استخجام معمسي الصمبة ذوي اضصخاب   استبانةُ 
 معمسي الصمبة ذوي اضصخاب شيف التػحج واتجاىات استخجام مدتػى لتقييع  استبانةتع ترسيع  :الباحث(
 لتحقي    السشاسبتي  ، بحثال اليح كأداة   الاستبانة   الباحثُ  أعج  . الجراسية   في الفرػل   SCERTS نسػذج  نحػ 

وتع  الدابقة   والتجخيبية   الشطخية   الكياس مغ الأدبيات   تع اعتساد عشاصخُ سئمة . الأ غالأىجاف والإجابة ع
: الأولُ  ، الجدءُ مغ جدئيغ   ستبانةُ الا تن  وتكػّ  .التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   تعجيميا لتلبئع سياق معمسي الصمبة  

 ، والجدءُ ، الجورات التجريبية(الجشذ)مث   البحث عيشة   د  االسعمػمات الجيسػغخافية لمسعمسيغ أفخ  تزسغُ ي
 ;O'Neill et al., 2010; Disley et al., 2011مغ ) وتعجيمو   واقتباسو   تبشيو  تع  عشرخ ا ٖٗمغ  الثاني: يتكػنُ 

Molteni et al., 2013; Hayes, 2015; Laurent et al., 2018; Morgan et al., 2018; Knight, 2019; 

Rutherford & Johnston, 2019)  ة الحاليةجراساللتلبئع الةخض مغ . 
 SCERTSالسعخفةُ باستخجام  نسػذج )أ( مقاييذ فخعية:  أربعة  عمى الاستبانة  عشاصخ  وتع تػزيع 

اتجاهُ السعمسيغ نحػ تصبي   نسػذج )ب( (، "SCERTSأعخفُ مجالات نسػذج " مث صخ( )اعش ٓٔ)
SCERTS (ٕٔ ( )أعتقجُ أن نسػذج  " مث عشرخSCERTS   فعالُ في تعميع  الصمبة ذوي اضصخاب  شيف

مغ الرعب  إدراج نسػذج " مث عشرخ( ) ٖٔ) SCERTSعػقاتُ وتحجياتُ تصبي  نسػذج مُ )ج( (، "التػحج  
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SCERTS سُب / تعديد فيع وتصبي  السعمسيغ لشسػذج )د(  ،("في البخنامج  التخبػي الفخديSCERTS  (ٛ 
السذاركػن  قيّع (."بصخق  بجيمة   SCERTSتػفيخُ السديجُ مغ الأفكار  حػل كيفية  استخجام " مث صخ( )اعش

، ٗ، أوافُ = ٘= تسام انقاط )أوافُ   ٘مكياس ليكخت السكػن مغ  مجى اتفاقيع مع ك  عشرخ باستخجام 
مدتػى السدتجيب عمى السقاييذ  الفخعية  ترشيفُ تع و (. ٔإشلبقا =  ، لا أواف ُ ٕ= أواف ُ ، لا ٖمُحايج= 

مدتػى متػسط،  تعشي (ٚٙ,ٖ-ٖٗ,ٕ)مدتػى مشخفس،  تعشي( ٖٖ,ٕ-ٔ)للبستبانة  كسا يمي: 
 مدتػى مختفع. تعشي( ٓٓ,٘-ٛٙ,ٖ)و

تع  ألحُ الآراء  مغْ لسدة  متخرريغ  في إرشاد  وتعميع  ذوي : ستبانةالخرائزُ الديكػمتخية للب
اضصخاب  شيف  التػحج  كانػا عمى اشلبع  جيج  بالسػضػع  لتقييع  وضػح  المةة  والتعبيخات  الخاصة  بالعشاصخ  

. مسةومع امعمس   ٘ٗبالتصبي  عمىوالتبار  مجى صجق  نصاقيا. كسا تع  التحقُ  مغْ صجق  وثبات  الاستبانة  
عاملبت ارتباط **( وجسيعيا مُ ٖ٘٘,ٓ -**ٕٗٛ,ٓلاستبانة )مقاييذ ا شاصخ  الجالمي لع الاتداقُ  تخاوحو 

 مسقاييذ  ل Cronbach's alphaألفا كخونباخ بأسمػب   الاستبانة ثباتُ كان و  (.ٔٓ,ٓعشج مدتػى ) دالة  
معػقاتُ و ، SCERTSاتجاهُ السعمسيغ نحػ تصبي   نسػذج و ، SCERTSالسعخفةُ باستخجام  نسػذج  الفخعية  

 ٜٙٛ,ٓ SCERTSسُب / تعديد فيع وتصبي  السعمسيغ لشسػذج و ، SCERTSوتحجياتُ تصبي  نسػذج 
عاملبت الثبات مُ  وبمةت ة.قبػلم عاملبت ثبات  وجسيعيا مُ ، عمى التػالي ٜٜٚ,ٓو ٜٛ٘,ٓو ٜٓٚ,ٓو

 .عام  ثبات مختفع(، وىػ مُ ٕٜٚ,ٓبخاون ) -سبيخمانبصخيقة التجدئة الشرفية بصخيقة 
 
 
  إجراءاث

 
 انبيبَبث تحهيم

لإجخاء   Microsoft Excelإلى ممف   Google Formsتشديُ  البيانات الأولية الشيائية مغ تع 
. بعج التحق  مغ اعتجالية  ٓ.ٕٚ، الإصجار IBM-SPSS Statisticsالتحميلبت الإحرائية باستخجام  بخنامج 

، واستخجمت SCERTSكفايات استخجام السعمسيغ لطشسػذج تػزيع درجات أفخاد عيشة البحث عمى استبانة 
ا لأىجافو: التكخارات والشدب السئػية،  الأساليب الإحرائية الآتية مغ أج   الإجابة عغ أسئمة  البحث وتحكيق 

(، T-Testت ) -م  ألفا كخونباخ، الستػسصاتُ والانحخافاتُ السعيارية، والتبارمعام  ارتباط بيخسػن، معا
 . والتبار التبايغ الأحادي

ٗ . 
 
 انُتبئج

مدتػى استخجام معمسي الصمبة ذوي اضصخاب  شيف  والحي يشز عمى "ما نتائج الدبال الأول 
 ؟في مشصقة  الخياض بالسسمكة  العخبية  الدعػدية SCERTSالتػحج  لشسػذج 
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في  التػحج   شيف   معمسي الصمبة ذوي اضصخاب   السعيارية لاستجابات   الحدابية والانحخافاتُ  والستػسصاتُ  التكخاراتُ  ٕ ججول
 SCERTSالسعخفة باستخجام نسػذج  مجال  

ُالعبهل

ُ
ُالوتىصظُالعجبرح

الانحرافُ

ُالوعُبرٌ

ُالتكراراد

ُالوضتىيُالترتُت أوافقُ

ُثشذح
ُهحبَذُأوافق

لاُ

ُأوافق

غُرُ

هىافقُ

ُاطلاقب

ٌُ
طلجخُرو

ٍُال
هعرفخُهعلو

حذُِ
ى
فُِالت

طُ
ةُِ
طرا

ض
ا
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 هنخفض 20ُ90ُ002ُ0ُ-0ُ0,10ُ0,02ُ01ُ

ُهنخفض011ُ9ُ 09ُ04ُ-2ُ0,90ُ0,10ُ00ُ

ُهنخفض044ُ1ُُ-09ُُ-0ُ0,90ُ0,21ُ20ُ

ُهنخفض211ُ01ُُ-ُ-ُ-0ُ0,09ُ0,00ُ21ُ

ُهنخفض25ُ014ُ1ُُ-ُ-9ُ0,01ُ0,02ُ05ُ

ُهنخفض00ُ24ُ010ُ2ُُ-1ُ0,19ُ0,29ُ20ُ

ُهنخفض25ُ010ُ0ُُ-ُ-1ُ0,90ُ0,20ُ20ُ

ُهنخفض25ُ014ُ4ُُ-ُ-4ُ0,01ُ0,00ُ05ُ

ُهنخفض00ُ25ُ011ُ5ُُ-5ُ0,04ُ1,51ُ5ُ

ُهنخفض25ُ010ُ0ُ -ُ-01ُ0,90ُ0,22ُ20ُ

 شيف   الصمبة ذوي اضصخاب   معمسياستخجام السعخفة ب لتي تعبخ عغا العبارات ٕمغ ججول  يتز ُ 
جسيعيا (، وىي قيع ٖٚ,ٔ -ٖ٘,ٔبيغ )الستػسصات الحدابية  حيث تخاوحت SCERTSشسػذج ل التػحج  

" قب  الاستجابة  عمى ىحه  الاستبانة SCERTSلجي معخفةُ سابقة بشسػذج  "( ٔ، وحرمت العبارة )مشخفزة
أعخفُ أساليب تقييع نسػذج "( ٗ(، بيشسا حرمت العبارة )ٖٚ,ٔعمى أعمى متػسط، وبمةت قيستو )

SCERTS "( ٔعمى أق  متػسّط حدابي، وبمةت قيستو,ٖ٘.) 
عج في البُ  SCERTSمدتػى استخجام معمسي الصمبة ذوي اضصخاب  شيف  التػحج  لشسػذج  ولتحجيج  

وىي قيسة أعمى مغ ( ٜٛ,ٜوالانحخاف السعياري ) (ٜٔ,٘ٔالحدابيّ حيث بم  )الستػسط  حداب تعكك  
(، وىي قيسة دالّةٌ ٜٕ,ٕٕ(، وباستخجام "ت" لعيّشة واحجة بمةت قيسة "ت" )ٖٓالستػسط الفخضيّ ) قيسة  

في شيف  التػحج   استخجام معمسي الصمبة ذوي اضصخاب  مدتػى (، أي أن ٔٓ,ٓإحرائيِّا عشج مدتػى )
 مشخفس. SCERTSلشسػذج  الدعػدية العخبية   الخياض بالسسمكة   مشصقة  

اتجاىاتُ معمسي الصمبة ذوي اضصخاب  شيف  التػحج  نحػ نتائج الدبال الثاني والحي يشز عمى "ما 
بالسسمكة  في مشصقة  الخياض  في التجريذ  لمصمبة  ذوي اضصخاب  شيف  التػحج SCERTSاستخجام نسػذج 
 ؟العخبية  الدعػدية
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في  التػحج   شيف   معمسي الصمبة ذوي اضصخاب  والستػسصات الحدابية والانحخافات السعيارية لاستجابات  التكخاراتُ  ٖ ججولُ 
 في التجريذ   SCERTSنحػ استخجام نسػذج تجاه لا ا مجال
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ف
ُالوتىصظُالعجبرحُ

الانحرافُ

ُالوعُبرٌ

ُالتكراراد

ُالترتُت

ُ

ُالوضتىي

ُ
أوافقُ

ُثشذح
ُهحبَذُأوافق

لاُ

ُأوافق

غُرُ

هىافقُ

ُاطلاقب

ُهتىصظ00ُ2,90ُ0,10ُ09ُ91ُ0ُ24ُ012ُ0ُ

ُهنخفض20ُ20ُ00ُ25ُ005ُ02ُ 02ُ0,50ُ0,05

ُهتىصظ00ُ2,15ُ0,10ُ92ُ09ُ21ُ25ُ51ُ2ُ

ُهنخفض00ُ2,02ُ0,00ُ20ُ21ُ05ُ01ُ51ُ4ُ

ُهتىصظ09ُ2,09ُ0,09ُ21ُ01ُ02ُ24ُ50ُ9ُ

ُهتىصظ51ُ1ُُ-01ُ2,00ُ0,09ُ01ُ09ُ14ُ

ُهنخفض59ُ5ُُ-00ُ011ُُ-01ُ2,25ُ0,09ُ

ُهنخفض000ُ00ُُ- 04ُ0,54ُ0,21ُ00ُ4ُ10

ُهتىصظ45ُ1ُُ-05ُ2,00ُ0,21ُ00ُ29ُ55ُ

ُهتىصظ14ُ0ُُ-21ُ2,11ُ0,29ُ01ُ01ُ019ُ

ُهتىصظ40ُ0ُُ-20ُ2,10ُ0,01ُ01ُ92ُ19ُ

ُهنخفض22ُ2,11ُ0,05ُ09ُ5ُ90ُ05ُ55ُ01ُ

 التػحج   شيف   الصمبة ذوي اضصخاب   معمسي تجاىاتا لتي تعبخ عغا العبارات أن ٖمغ ججول  يتز ُ 
(، وىي قيع تتخاوح بيغ ٓٚ,ٕ -ٖٜ,ٔالستػسصات الحدابية بيغ ) حيث تخاوحت SCERTSنسػذج نحػ 

يداىعُ في بشاء   SCERTSأعتقجُ أن استخجام  نسػذج "( ٕٓالستػسصة، وحرمت العبارة )السشخفزة و 
عمى أعمى متػسط، وبمةت قيستو " علبقات  قػية  بيغ الذخز ذو اضصخاب  شيف  التػحج والآلخيغ

فعالُ في تعميع  الصمبة ذوي اضصخاب   SCERTSأعتقجُ أن نسػذج  "( ٕٔ(، بيشسا حرمت العبارة )ٓٚ,ٕ)
 (.ٖٜ,ٔعمى أق  متػسّط حدابي، وبمةت قيستو )" شيف  التػحج  

 تع حداب في التجريذ   SCERTSاستخجام نسػذج السعمسيغ نحػ  اتاتجاىمدتػى  ولتحجيج  
الستػسط وىي قيسة أعمى مغ قيسة ( ٛ٘,ٖٔوالانحخاف السعياري ) (ٔ٘,ٕٛالحدابيّ حيث بم  )الستػسط 
(، وىي قيسة دالّةٌ إحرائيِّا عشج ٕٛ,ٛ(، وباستخجام "ت" لعيّشة واحجة بمةت قيسة "ت" )ٖٙالفخضيّ )
استخجام نسػذج نحػ  التػحج   شيف   معمسي الصمبة ذوي اضصخاب   اتاتجاىمدتػى (، أي أن ٔٓ,ٓمدتػى )

SCERTS .في التجريذ  لمصمبة  ذوي اضصخاب  شيف  التػحج مشخفس 
مغ  في التجريذ   SCERTSنسػذج  استخجامُ  عػقاتُ مُ نتائج الدبال الثالث والحي يشز عمى "ما 

 ؟الدعػدية العخبية   الخياض بالسسمكة   في مشصقة   التػحج شيف   معمسي الصمبة ذوي اضصخاب  وجية  نطخ 
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عمى  التػحج   شيف   معمسي الصمبة ذوي اضصخاب  والستػسصات الحدابية والانحخافات السعيارية لاستجابات  التكخاراتُ  ٗ ججولُ 
 في التجريذ   SCERTSنسػذج  استخجامُ  معػقاتُ 
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الانحرافُ

ُالوعُبرٌ

ُالتكراراد

ُالترتُت أوافقُ

ُثشذح
ُهحبَذُأوافق

لاُ

ُأوافق

غُرُ

هىافقُ

ُاطلاقب

20ُ2,20ُ0,15ُ5ُ-ُ000ُ01ُ51ُ00ُ

20ُ2,02ُ0,00 5ُ00ُ021ُ-ُ15ُ02ُ

29ُ0,11ُ0,04ُ29ُ90ُ014ُ-ُ02ُ01ُ

21ُ0,21ُ0,21ُ00ُ11ُ19ُ- 00ُ9ُ

21ُ0,99ُ0,02ُ12ُ14ُ00ُ-ُ00ُ2ُ

24ُ0,01ُ0,05ُ01ُ52ُ19ُ-ُ00ُ1ُ

25ُ0,00ُ0,01ُ01ُ11ُ50ُ-ُ02ُ4ُ

01ُ0,00ُ0,25ُ00ُ10ُ19 00ُ09ُ5ُ

00ُ0,21ُ0,29ُ00ُ11ُ19ُ-ُ00ُ0ُ

02ُ0,40ُ0,10ُ-ُ19ُ010ُ01ُ02ُ0ُ

00ُ0,05ُ0,21ُ01ُ91ُ50ُ- 02ُ1ُ

00ُ0,02ُ0,00ُ90ُ91ُ11ُ-ُ02ُ0ُ

09ُ2,54ُ0,29ُ21ُ91ُ19 21ُ02ُ00ُ

معمسي مغ وجية  نطخ  في التجريذ   SCERTSنسػذج  استخجامُ  معػقاتُ  ٗمغ ججول  يتز ُ 
(، وحرمت ٗٛ,ٖ -ٕٔ,ٕالستػسصات الحدابية بيغ ) حيث تخاوحتالتػحج  شيف   الصمبة ذوي اضصخاب  

تخكيدُ السذخفيغ بإلدام  السعمسيغ بصخق  تجريذ  محجودة  في تجريذ  الصمبة  ذوي اضصخاب  "( ٕٖالعبارة )
عج تمظ العبارة أكثخ حدابي حيث تُ  متػسطعمى أعمى " SCERTSشيف  التػحج  لا تتزسغُ استخجام نسػذج 

 شيف   معمسي الصمبة ذوي اضصخاب  مغ وجية  نطخ  في التجريذ   SCERTSنسػذج  عػقات استخجامُ مُ 
مغ الرعب  إدراج نسػذج "( ٖٕ(، بيشسا حرمت العبارة )ٗٛ,ٖ) ة الستػسط الحدابيالتػحج، وبمةت قيس

SCERTS حيث تعج تمظ العبارة أق  معػقات  متػسّط حدابي عمى أق " في البخنامج  التخبػي الفخدي
التػحج، وبمةت  شيف   معمسي الصمبة ذوي اضصخاب  مغ وجية  نطخ  في التجريذ   SCERTSنسػذج  استخجامُ 

 . (ٕٔ,ٕ) ة الستػسط الحدابيقيس
 في التجريذ   SCERTSنسػذج   استخجامسُب  تعديد فيع و نتائج الدبال الخابع والحي يشز عمى "ما 

 ؟الدعػدية العخبية   الخياض بالسسمكة   في مشصقة   التػحج شيف   معمسي الصمبة ذوي اضصخاب  مغ وجية  نطخ 
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عمى  التػحج   شيف   معمسي الصمبة ذوي اضصخاب  والستػسصات الحدابية والانحخافات السعيارية لاستجابات  التكخاراتُ  ٘ ججولُ 
 في التجريذ   SCERTSنسػذج  استخجامُ سُب  تعديد فيع و 
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ُالتكراراد

ُالترتُت أوافقُ

ُثشذح
ُهحبَذُأوافق

لاُ

ُأوافق

غُرُ

هىافقُ

ُاطلاقب

01ُ0,00ُ0,10ُ5ُ40ُ52ُ01ُ24ُ0ُ

01ُ0,02ُ0,14 20ُ40ُ50ُ-ُ24ُ0ُ

04ُ0,01ُ0,02ُ00ُ91ُ014ُ-ُ24ُ2ُ

05ُ2,55ُ0,00ُ20ُ10ُ11ُ- 11ُ1ُ

01ُ0,10ُ0,01ُ20ُ42ُ95ُ-ُ10ُ9ُ

00ُ2,51ُ0,01ُ22ُ10ُ90ُ09ُ12ُ4ُ

02ُ2,50ُ0,05ُ20ُ42ُ00ُ01ُ12ُ1ُ

00ُ0,15ُ0,00ُ09ُ12ُ95 -ُ11ُ0ُ

في  SCERTSنسػذج   استخجامسُب  تعديد فيع و لتي تذيخ إلى ا العبارات ٘مغ ججول  يتبيغُ 
الستػسصات الحدابية بيغ  حيث تخاوحتالتػحج  شيف   معمسي الصمبة ذوي اضصخاب  مغ وجية  نطخ  التجريذ  

تػفيخُ السديجُ مغ الأفكار  حػل كيفية  استخجام "( ٖٚ، وحرمت العبارة )مختفعة(، وىي قيع ٕٖ,ٖ -ٜٓ,ٕ)
SCERTS   تقجيعُ "( ٔٗ(، بيشسا حرمت العبارة )ٕٖ,ٖأعمى متػسط، وبمةت قيستو )عمى " بصخق  بجيمة

عمى أق  متػسّط حدابي، " SCERTS محفدات أو مكافآت لمسعمسيغ الحيغ يتسيدون في تصبي   نسػذج  
 (.ٜٓ,ٕوبمةت قيستو )

الفخوق بيغ استجابات معمسي الصمبة  ذوي اضصخاب  نتائج الدبال الخامذ والحي يشز عمى "ما 
 -)ذكػرجشذ ال ي لستةيخ  ى التي تعد  SCERTSنسػذج استبانة كفايات استخجام  في أبعاد  شيف  التػحج  

 ؟الجورات التجريبيةو  ،إناث(
في  التػحج   شيف   الصمبة ذوي اضصخاب   درجات معمسيبيغ متػسصي  "ت" ودلالتيا الإحرائية لمفخوق   قيسةُ  ٙججولُ 

 لستةيخ  الجشذتبع ا  SCERTSكفايات استخجام نسػذج  استجاباتيع عمى استبانة  

ُالوتىصظُالعذدُالجنشُُُُالاصتجبنخُأثعبدُ 
الانحرافُ

ُالوعُبرٌ
ُقُوخُ"د"

هضتىيُ

ُالذلالخ

ثبصتخذامُِنوىرجُ الوعرفخُ 

SCERTSُ

021ُ09,02ُ01,00ُُركىر
1,210*ُ

1,400ُ

ُغُرُدالخ 011ُ09,19ُ5,49ُُإنبث

الوعلوُنُنحىُتطجُقُِ اتجبهُ 

SCERTSُنوىرجُ

021ُ24,40ُ00,40ُُركىر
1,040*ُ

1,110ُ

ُغُرُدالخ 011ُ24,09ُ00,11ُُإنبث

ُتطجُقُنوىرجُ ُوتحذَبد  هعىقبد 

SCERTSُ

021ُ05,90ُ00,01ُُركىر
1,105*ُ

1,515ُ

ُغُرُدالخ 011ُ05,11ُ00,01ُُإنبث

تعزَزُفهنُوتطجُقُص جل/ُ

SCERTSُالوعلوُنُلنوىرجُ

021ُ20,14ُ5,01ُُركىر
1,154*ُ

1,522ُ

ُغُرُدالخ 011ُ20,11ُ5,00ُُإنبث

  إحرائي ا. ةدالقيع )ت(غيخ * 
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 -ٖٔٛ,ٓ -ٕٔٓ,ٓ)عمى التختيب  ربعةالسجالات الأ  فيأن قيسة "ت"  ٙ مغ ججول   يتز ُ 
معمسي الصمبة ذوي و لا تػجج فخوق في استجابات أنأي ؛ احرائي  إقيع غيخ دالة  يوى( ٜٛٓ,ٓ-ٜٖٓ,ٓ
تبع ا لستةيخ الجشذ  في التجريذ   SCERTSنسػذج استخجامُ كفايات عمى استبانة  التػحج   شيف   اضصخاب  
  إناث(.-)ذكػر

في  التػحج   شيف   الصمبة ذوي اضصخاب   درجات معمسيبيغ متػسصي  قيسة "ت" ودلالتيا الإحرائية لمفخوق   ٚججولُ 
 لستةيخ الجورات التجريبيةتبع ا  في التجريذ   SCERTSنسػذج  استخجامكفايات  استجاباتيع عمى استبانة  

ُُالاصتجبنخُأثعبدُ 
ُالذورادُ 

ُالتذرَجُخُ
ُالوتىصظُالعذد

الانحرافُ

ُالوعُبرٌ
ُقُوخُ"د"

هضتىيُ

ُالذلالخ

ثبصتخذامُِنوىرجُ الوعرفخُ 

SCERTSُ

حضرُدورحُ

ُأوُأكثرُ
50ُ05,54ُ00,11ُ

1,10**ُ1,10ُ
لنُأحضرُأٌُ

ُدورحُ
002ُ00,14ُ2,44ُ

الوعلوُنُنحىُتطجُقُِ اتجبهُ 

SCERTSُنوىرجُ

حضرُدورحُ

ُأوُأكثرُ
50ُ05,14ُ1,59ُ

00,10**ُ1,10ُ
لنُأحضرُأٌُ

ُدورحُ
002ُ21,05ُ01,11ُ

ُتطجُقُنوىرجُهُ  ُوتحذَبد  عىقبد 

SCERTSُ

حضرُدورحُ

ُأوُأكثرُ
50ُ09,10ُ00,01ُ

0,10**ُ1,10ُ
لنُأحضرُأٌُ

ُدورحُ
002ُ02,24ُ00,50ُ

تعزَزُفهنُوتطجُقُص جل/ُ

SCERTSُالوعلوُنُلنوىرجُ

حضرُدورحُ

ُأوُأكثرُ
50ُ24,01ُ9,10ُ

9,01**ُ1,10ُ
لنُأحضرُأٌُ

ُدورحُ
002ُ22,11ُ01,92ُ

 .(ٔٓ.ٓعشج مدتػى ) ةدال قيع )ت(** 
 -ٔٚ,ٖ -ٗٚ,ٗٔ -ٗٙ,ٙ)ة عمى التختيب ربعالسجالات الأ  فيأن قيسة "ت"  ٚمغ ججول  يتز ُ 

معمسي الصمبة و تػجج فخوق في استجابات أي أن؛ (ٔٓ,ٓا عشج مدتػى )حرائي  إقيع دالة  يوى( ٖٙ,٘
 تبع ا لستةيخ   في التجريذ   SCERTSنسػذج  استخجام كفاياتعمى استبانة   التػحج   شيف   ذوي اضصخاب  

تجربػا عمى حزخوا دورة أو أكثخ و لع يحزخ دورة( كانت في اتجاه  مغ  -حزخ دورة) الجورات التجريبية
، وفي اتجاه  مغ لع يتجرب بالشدبة  والخابع الأول والثاني تبالشدبة  لمسجالا SCERTSنسػذج استخجام  

 . SCERTSسُعػقاتُ وتحجياتُ تصبي  نسػذج الخاص ب لمسجال  الثالث

٘ . 
 
 المُبقشت
معمسي الصمبة  ذوي  واتجاىات استخجام مدتػى تقييع   ىػ ةالحالي جراسةالأساسي مغ ال يجفُ كان ال

تجريذ في مشصقة  الخياض  بالسسمكة  العخبية الدعػدية. في ال SCERTSنسػذج نحػ اضصخاب  شيف  التػحج  
وىْ  تختمفُ  .SCERTSنسػذج التي تػاجييع في تصبي   والسعػقات التحجيات  تحجيج  بالإضافة  إلى 

قجم الشتائج التي تع  الحرػلُ عمييا في لع تُ  ؟استجاباتيعْ بالتلبف  الخرائز  الجيسػغخافية  لمسعمسيغ  
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، بْ  دعستْ أيز    ؛ا نتائج  دراسات  مساثمة  سابقة  مغْ للبل  تػسيع  نصاقياالجراسة  رؤى قيسة  للؤدبيات  فحدب 
ا، ويجمجػن  ميس   SCERTSنسػذج خبية  الخاصة  تشفيح  لأنيا أضيختْ أنوُ مغْ الزخوري  أنْ يعتبخ  معمسػ الت

في بخامجيعْ، ويدتخجمػن  السسارسات  القائسة  عمى الأدلة  في تجريذ  الصمبة  ذوي  SCERTSنسػذج 
.   اضصخاب  شيف  التػحج 

، معخفة   شسػذج ب ة  شخفزم أوضحتْ الشتائجُ أن  لجى معمسي الصمبة  ذوي اضصخاب  شيف  التػحج 
SCERTS  ُنسػذج  أن عدى ذلظ  إلىبسا يُ وكيفية  استخجامو. رSCERTS   ُا وصعب  الفيع ، مسا يُذك معقج 

.لمسعمسيغ واتحجي ا  يفتقخون إلى السعخفة الستعسقة  قج يكػن بدبب أنيعو  لسعمسات  في تصبيق و  بذك   فعّال 
عمى الجػانب الشطخية لشسػذج تخكد البخامج التجريبية  وربسا لأنتصبيقاتو وتقييسو. و  SCERTSبشسػذج 

SCERTS .كسا أنو  دون إيلبء اىتسام كاف  لتصبيقاتو العسمية، مسا يفدخ انخفاض السعخفة بأساليب تقييسو
في بيئة الرف، مسا يبثخ عمى مدتػى  SCERTSقج لا تتاح لمسعمسيغ فخص كافية لتصبي  نسػذج 

 ;Disley et al., 2011; Fontani, 2015)نتائج دراسة  ىحه الشتيجة مع تختمفُ و  شياتو وتقييسو.فاستيعابيع ل

Hayes, 2015; Prizant et al., 2003; Yi et al., 2022; Yu & Zhu, 2018 ) نسػذج التي حجدتSCERTS 
  .يكثخ استخجامو مسارسةُ قائسةُ عمى الأدلة  عمى أنو 

" قب  الاستجابة  عمى ىحه  الاستبانة SCERTSلجي معخفةُ سابقة بشسػذج  "( ٔوحرمت العبارة )
ذلظ قج يكػنُ و ، SCERTSالسعخفةُ باستخجام  نسػذج في استجابات السعمسيغ عمى مجال  عمى أعمى متػسط

مغْ أكثخ  الشساذج  استخجام ا في مجال  تعميع  الأشفال  ذوي اضصخاب  شيف   SCERTS نسػذجبدبب أن 
، مسّا أدّى إلى زيادة  وعي   ، مثُ  SCERTS ىشاك  مػادّ تعميسيةٌ كافيةٌ عغْ نسػذج   أو أن .السعمسيغ  بو  التػحج 

، مسّا ساعج  السعمسيغ  عمى التعخّف  عميو   وتتف  ىحه الشتيجة مع نتائج  .الكتب  والسقالات  ومقاشع  الفيجيػ 
ا  SCERTS نسػذجاعتبخوا أن السعمسيغ التي ذكخت  .Disley et al( 2011)دراسة  مع  مثالي ا لمتعام   نيج 
 .التػحج   شيف   اضصخاب  ذوي  الأشفال  

في  عمى أق  متػسّط حدابي" SCERTSأعخفُ أساليب تقييع نسػذج "( ٗبيشسا حرمت العبارة )
د بخامج إعجاد يخكيعدى ذلظ إلى تقج و  .SCERTSالسعخفةُ باستخجام  نسػذج استجابات السعمسيغ عمى مجال 

تقييع مجى  كسا أن .(Yu & Zhu, 2018)السعمسيغ عمى الجػانب التصبيكية لمشسػذج أكثخ مغ تقييع فعاليتو 
 .(Walworth et al., 2009) عسمية معقجة تتصمب ميارات ولبخات لاصة SCERTSنجاح تصبي  نسػذج 

 Yi et)سيمة الاستخجام لمسعمسيغ  SCERTSتػفخ عجد كاف  مغ أدوات تقييع نسػذج عجم  يكػن بدببقج و 

al., 2022).  بشاء  عمى ىحه التفديخات، يحتاج السعمسػن عمى الأرج  إلى السديج مغ التجريب عمى أساليب
 وأدوات فعالة لكياس مجى نجاحو. SCERTSتقييع نسػذج 
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يكػنػا عمى دراية   في أن  السعمسيغ  لعْ  .Hauber et al( 2015) دراسة  نتائج مع   تف ُ وىحه  الشتيجةُ ت
الجراسة  الحالية   نتائجُ  تفقتا اأيز   .كافية  بالتجللبت  السشاسبة  لتعميع  شمبتيعْ مغْ ذوي اضصخاب  شيف  التػحج  

في أن  استخجام  معمسي الصمبة  ذوي اضصخاب  شيف  التػحج  للئستخاتيجيات   Alnemary( 2017) مع  دراسة  
في  Edward( 2015) الجراسة  الحالية  مع  دراسة   نتائجُ  تفقتا كساالتجريدية  الفعالة  جاءتْ بشدبة  معتجلة . 

، في أساليب  تجريذ  ش  مبتيعْ. انخفاض  درجة  معخفة  معمسي الصمبة  ذوي اضصخاب  شيف  التػحج 
ة الحاليَّة مع دراسة   ختمفُ ت بيشسا راس  التي أوضحت أن  (ٕٕٓٓ)يقات در الرسادي وال نتائج الجّ 

ج لمسسارسات   شيف   معخفة معمّ سي الصمبة ذوي اضصخاب   درجة   ، جاءت والبخاىيغ   مى الأدلة  عة قائسال التػحُّ
التي أشارتْ إلى ارتفاع  كفايات  معمسي الصمبة  ذوي ( ٕٕٓٓ)، ودراسة السةاربة والحسيجان مختفعة   بشدبة  

، حػل  السسارسات  الفعالة ، مغْ وجية  نطخىعْ.   اضصخاب  شيف  التػحج 
نسػذج نحػ   مشخفزةبذك   عام ، كان  لجى معمسي الصمبة  ذوي اضصخاب  شيف  التػحج  اتجاىات  

SCERTS. : قجْ لا يسمكػن  السعخفة  الكافية  بشسػذج   ىشاك العجيج مغ التفديخات ل يحه  الشتيجةSCERTS ،
. قجْ يججُ و  مسّا قجْ يبدّي إلى عجم  وعي يعْ بفػائجه  وتأثيخه  الإيجابيّ  عمى الصلبب  ذوي اضصخاب  شيف  التػحج 

. SCERTSبعسُ السعمسيغ  صعػبة  في فيع  نسػذج   قجْ لا يحرُ  السعمسػن  عمى فخص  و  بدبب  تعقيجه 
. SCERTSلتصبي   نسػذج   كافية   قجْ لا يسمكػن  الأدوات  والجعع  اللبزم  لتصبي   نسػذج  و  في بيئة  الرفّ 

SCERTS . في تحديغ   SCERTSعجمُ قشاعة  بعس  السعمسيغ  بفعالية  نسػذج قج يكػن بدبب  و  بذك   فعّال 
. بالزخورة  مدتػى فيع  السعمسيغ  لشسػذج  ىحه  الشتيجةُ لا تعكذُ  ميارات  الصلبب  ذوي اضصخاب  شيف  التػحج 

SCERTS . قجْ يكػنُ ىشاك  بعسُ السعمسيغ  الحيغ  يسمكػن  اتجاىات  إيجابية  نحػ  نسػذج   بذك   فعّال 
SCERTS. وتختمف ىحه الشتيجة مع نتائج دراسة  ، عمى الخغع  مغْ أنّيعْ قجْ لا يسمكػن  السعخفة  الكافية  بو

(2018 )Laurent et al.  نسػذج  نحػ  إيجابية   لجييع ترػرات   بذك   عامأضيخت أن السعمسيغ التي 
SCERTS.  (2019)كسا تختمف ىحه الشتيجة مع نتائج دراسة Knight السعمسيغ وأولياء  التي بيشت اعتخاف

الاجتساعي والدمػك الانفعالي  التػاص    في تحديغ   SCERTS التجل  القائع عمى نسػذج   الأمػر بفعالية  
 .التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   لجى الأشفال  

يداىعُ في بشاء  علبقات  قػية  بيغ  SCERTSأعتقجُ أن استخجام  نسػذج "( ٕٓوحرمت العبارة )
اتجاهُ في استجابات السعمسيغ عمى مجال  عمى أعمى متػسط" الذخز ذو اضصخاب  شيف  التػحج والآلخيغ

)التػاص  الاجتساعي  SCERTSنسػذج  بدبب أنذلظ قج يكػن  ،SCERTSالسعمسيغ نحػ تصبي   نسػذج 
اضصخاب شيف ذوي الجعع الفخدي للؤفخاد عمى  يخكدُ لبت( تفاعالعبخ جعع تقجيع الي و نفعالوالتشطيع الا 

جعع التقجيع يػفخ و  العلبقات. ي، وىي ميارات أساسية لبشاءنفعالالتػاص  الاجتساعي والتشطيع الا ، و التػحج
اضصخاب شيف التػحج في التشق  في التفاعلبت الاجتساعية وفيع  ذوي لبت، ويداعج الأفخاد تفاعالعبخ 
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اضصخاب شيف  ذوي مغ للبل استيجاف ىحه السجالات، يسكغ للؤفخاد و  الإشارات الاجتساعية للآلخيغ.
اضصخاب  ذووعشجما يقػم الأفخاد و  أقػى مع الآلخيغ. التػحج تصػيخ ميارات اجتساعية معدزة، وتعديد روابط

ي، فقج يذعخون بسديج مغ التسكيغ والثقة في نفعالشيف التػحج بتحديغ تػاصميع الاجتساعي وتشطيسيع الا 
ىحه الشتيجة مع نتائج  وتتف ُ  ، مسا يبدي إلى علبقات أفز .التي يتػاججون فييا البيئات الاجتساعية

في  شلببيع عمى الانخخاط   أن السعمسيغ لاحطػا تحدش ا في قجرة   .López-Belmonte et al( 2022) دراسةُ 
 .SCERTS استخاتيجيات   أكثخ فعالية بعج تشفيح   يع بذك   انفعالاتالستبادلة وإدارة  الاجتساعية   التفاعلبت  

فعالُ في تعميع  الصمبة ذوي اضصخاب  شيف   SCERTSأعتقجُ أن نسػذج  "( ٕٔبيشسا حرمت العبارة )
اتجاهُ السعمسيغ نحػ تصبي   نسػذج في استجابات السعمسيغ عمى مجال  عمى أق  متػسّط حدابي" التػحج  

SCERTS،  ْعجم قشاعة  بعس  السعمسيغ  بفعالية  نسػذج يعدى ذلظ إلى قجSCERTS ، قجْ يججُ بعسُ و
. SCERTSالسعمسيغ  صعػبة  في فيع  نسػذج   قجْ تكػنُ ىشاك  بعسُ العػام   الألخى التي قجْ و  بدبب  تعقيجه 

باىتسام  كبيخ  مغْ قب   السعمسيغ  في  SCERTSقجْ لا يحطى نسػذجُ  تكػنُ ساىستْ في ىحه  الشتيجة ، مث :
ا في استخجام  نسػذج  قجْ يكػنُ السعمسػن  ذوو الخبخة  الأق ّ  أكثخ  تخدّ و  السشصقة  التي تعّ إجخاءُ البحث  فييا. د 

أوْ غيخ ه  مغْ الشساذج   SCERTSقجْ لا تذجعُ بعسُ السجارس  استخجام  نسػذج  و  .SCERTSججيج  مث   
 SCERTS ن لشسػذجالتي أضيخت أ .O'Neill et al( 2010دراسة  )وتختمف ىحه الشتيجة مع نتائج  الججيجة .

 .التػحج   شيف   اضصخاب  ذوي  الأشفال  لجى  التعميسية   تأثيخ إيجابي عمى العسمية  

عػقات  استخجام  معمسي الصمبة  ذوي اضصخاب  شيف  التػحج  نسػذج وكذفتْ الشتائجُ ارتفاع  مدتػى مُ 
SCERTS  . مع احتياجات جسيع  SCERTSتػاف  شبيعة نسػذج  يكػن بدبب عجمج وقفي التجريذ 

بدبب أن قج يكػن و  .الصلبب ذوي اضصخاب شيف التػحج، مسا قج يجع  تصبيقو صعبا  في بعس الحالات
، مسا قج يبثخ عمى قجرتيع عمى تصبيقو SCERTSغ قج تمقػا تجريبا  غيخ كاف  عمى استخجام نسػذج يالسعمس

متػفخة بديػلة، مسا قج  SCERTSلا تكػن السػارد التعميسية اللبزمة لتصبي  نسػذج  وربسا. بذك  فعال
فعالا  بسا يكفي لتبخيخ الجيج  SCERTSقج لا يخى بعس السعمسيغ أن نسػذج . و يديج مغ صعػبة استخجامو

ىحه  الشتيجة  لمجراسة  الحالية  مع  الاتجاىات  العامة  التي تذيخُ إلى الفجػة   تتػاف ُ و  .السبحول في تصبيقو
ه ) بيغ  البحث  والسسارسة .الكبيخة  قمة الػعي بأن  .O'Neill et al( 2010وتتف  ىحه الشتيجة مع ما أورد 

التحجيات  أحج الخاصة   التخبية   يغ في مجال  ختربيغ السعمسيغ والس SCERTS والتجريب حػل نسػذج
 . التعميسية   في البيئات   بتشفيحه  السختبصة 

تخكيدُ السذخفيغ بإلدام  السعمسيغ بصخق  تجريذ  محجودة  في تجريذ  الصمبة  "( ٕٖوحرمت العبارة )
في حدابي  عمى أعمى متػسط" SCERTSذوي اضصخاب  شيف  التػحج  لا تتزسغُ استخجام نسػذج 

حيث تُعج تمظ العبارة أكثخ  ،SCERTSمعػقاتُ وتحجياتُ تصبي  نسػذج استجابات السعمسيغ عمى مجال 
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 شيف   معمسي الصمبة ذوي اضصخاب  مغ وجية  نطخ  في التجريذ   SCERTSنسػذج  مُعػقات استخجامُ 
، مسا قج يبدي SCERTSغ معخفة كافية بشسػذج يالسذخف امتلبك تعدى ىحه الشتيجة إلى عجم قجو  التػحج،

قج يعتقج بعس و  بفػائجه وتأثيخه الإيجابي عمى الصلبب ذوي اضصخاب شيف التػحج.إلى عجم وعييع 
معقج لمةاية أو صعب التصبي ، مسا قج يجفعيع إلى إلدام السعمسيغ بصخق  SCERTSالسذخفيغ أن نسػذج 

قج يقاوم بعس السذخفيغ تةييخ أساليب التجريذ و  تجريذ ألخى يعتقجون أنيا أسي  أو أكثخ فاعمية.
 .SCERTSالسعسػل بيا في السجارس، حتى لػ كانت ىشاك أدلة عمى فاعمية أساليب ججيجة مث  نسػذج 

قج لا و  .SCERTSقج لا يحر  السعمسػن عمى الجعع الكافي مغ السذخفيغ أو زملبئيع في تصبي  نسػذج و 
وتتف  ىحه  شاسب لجسيع الصلبب ذوي اضصخاب شيف التػحج.م SCERTSيخى بعس السذخفيغ أن نسػذج 

مع  تحجي ا في التػاف    قج يػاجوُ  SCERTS استخجام نسػذجأن  .O'Neill et al( 2010)الشتيجة مع ما ذكخه 
 .والسبسدات   في السجارس   الحالية   السسارسات  

عمى " في البخنامج  التخبػي الفخدي SCERTSمغ الرعب  إدراج نسػذج "( ٖٕبيشسا حرمت العبارة )
حيث ، SCERTSمعػقاتُ وتحجياتُ تصبي  نسػذج في استجابات السعمسيغ عمى مجال  أق  متػسّط حدابي

معمسي الصمبة ذوي مغ وجية  نطخ  في التجريذ   SCERTSنسػذج  تعج تمظ العبارة أق  معػقات استخجامُ 
 ,Knight) سش ا الأكبخ   مع الأشفال   سحجود  الستخجام لاابدبب  قج تكػن ىحه الشتيجة .التػحج شيف   اضصخاب  

جسيع  قج لا يعالجُ  SCERTS نسػذجُ أن  Hayes( 2015وتتف  ىحه الشتيجة مع ما ذكخه ) (.2019
دمج التجللبت  ، مسا يدتمدمُ التػحج   ذوي اضصخاب  شيف   الفخيجة التي يػاجييا الأفخادُ  والتحجيات   الاحتياجات  

عمى أنو يسث  تحجي ا لجمجو في البخامج التعميسية الفخدية  SCERTSقج يُشطخ إلى نسػذج . و والجعع الإضافي
لبت في تفاعي، ودعع النفعالنطخ ا لصبيعتو الذاممة، والتي تتزسغ معالجة التػاص  الاجتساعي، والتشطيع الا 

يفتقخ السعمسػن إلى التجريب أو الجعع الكافي في تشفيح نسػذج  ربساو  (.Rubin et al., 2013) وقت واحج
SCERTS    قج تعي  . و اضصخاب شيف التػحج ذوي فعال في سياق البخامج التعميسية الفخدية لمصلبب  بذك

في البخامج التعميسية الفخدية، مسا يبدي إلى ترػرات  SCERTSالدمذ لشسػذج  جمجال السػارد السحجودة
  .السعمسيغ جىلبػجػد صعػبة 

ا وأشارتْ الشتائجُ  في التجريذ  مغ وجية  نطخ  SCERTSسُب  تعديد فيع واستخجام نسػذج  إلى أيز 
وحرمت العبارة  .معمسي الصمبة ذوي اضصخاب  شيف  التػحج في مشصقة  الخياض بالسسمكة  العخبية  الدعػدية

في  عمى أعمى متػسط" بصخق  بجيمة   SCERTSتػفيخُ السديجُ مغ الأفكار  حػل كيفية  استخجام "( ٖٚ)
 وقج يعدى ذلظ إلى، SCERTSسُب / تعديد فيع وتصبي  السعمسيغ لشسػذج استجابات السعمسيغ عمى مجال 

في التجريذ يسكغ أن يعدز فيع  SCERTSتقجيع أفكار إضافية حػل شخق بجيمة لاستخجام نسػذج أن 
لمسعمسيغ تكييفو مع  SCERTSيتي  تقجيع أساليب متشػعة لتصبي  نسػذج كسا . السعمسيغ لمشسػذج وتشفيحه
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 أن كسا. احتياجات الصلبب الفخدية وديشاميكيات الفر  الجراسي، مسا يعدز بيئة تعميسية أكثخ مخونة وفعالية
يغ العثػر عمى حمػل مخررة تتػاف  عمس، يسكغ لمسSCERTSاستكذاف شخق مختمفة لاستخجام نسػذج 

وتتف  ىحه  .أسمػب التجريذ الخاص بيع وتفزيلبت التعمع لجى الصلبب، مسا يبدي إلى نتائج أفز مع 
 Lang (2022)ىحه الشتيجة مع ما ذكخه  تتف ُ كسا  .Fiaz and Rehman( 2020الشتيجة مع نتائج دراسة )

et al.  نسػذج  لتشفيح  أنوSCERTS    وترسيع  عمى التكيف   القجرة   السعمسػن إلى ، يحتاجُ فعال   بذك
 .التػحج   شيف   ذوي اضصخاب   للؤشفال   الستشػعة   الاحتياجات   استخاتيجيات التجريذ لتمبية  

تقجيعُ محفدات أو مكافآت لمسعمسيغ الحيغ يتسيدون في تصبي   نسػذج  "( ٔٗبيشسا حرمت العبارة )
SCERTS "سُب / تعديد فيع وتصبي  السعمسيغ في استجابات السعمسيغ عمى مجال  عمى أق  متػسّط حدابي
لجييع دوافع  SCERTSغ الحيغ يتفػقػن في تشفيح نسػذج يالسعمسبدبب أن قج يكػن  .SCERTSلشسػذج 
اضصخاب شيف التػحج، مسا يجع   ذوي جػىخية بالفع  مغ للبل شغف حكيقي لسداعجة الصلبب دالمية 

اضصخاب شيف التػحج ميارات متعجدة الأوجو  ذوي يتصمب تعميع الصلبب وقج  السكافآت الخارجية أق  تأثيخ ا.
ية السعقجة ائفيع الاحتياجات الشس SCERTSيتزسغ إتقان نسػذج كسا تتجاوز أنطسة السكافأة البديصة. 

قج يكػن التشفيح الفعال و  والأساليب الفخدية، والتي قج لا يتع تحفيدىا بالكام  مغ للبل السكافآت الخارجية.
مجدي ا بصبيعتو لمسعمسيغ نطخ ا لتأثيخه الإيجابي عمى تشسية الصلبب ورفاىيتيع، مسا يػفخ  SCERTSلشسػذج 

ىحه الشتيجة مع  وتتف ُ  .(Velasco et al., 2023)يفػق الحاجة إلى حػافد لارجية لمسعمسيغ رضا  جػىخي ا 
والتصػيخ  السدتسخ   غ إلى الجعع يالسعمسحاجة  ت إلىأشار التي  .Palinkas et al (2015)نتائج دراسة 
 .فعال   بذك    SCERTS نسػذج   السيشي لتشفيح  

نتائج  البحث  تداوي معمسي الصمبة  ذوي اضصخاب  شيف  التػحج  عمى التلبف  جشديعْ  تضيخ أ كسا
معمسي الصمبة ذوي اضصخاب شيف  كفايات استخجاماستبانة  مجالات  استجاباتيعْ عمى ا في ا وإناث  ذكػر  

اتجاهُ السعمسيغ نحػ تصبي    -SCERTS)السعخفةُ باستخجام  نسػذج في التجريذ  SCERTSالتػحج نسػذج 
سُب / تعديد فيع وتصبي  السعمسيغ  -SCERTSعػقاتُ وتحجياتُ تصبي  نسػذج مُ  -SCERTSنسػذج 
الستداوي الحي يتمقػنو  والتأىي    لتجريب  ا الشتيجة  إلىالدببُ في ىحه  الباحثُ  ي عد ويُ  ،(SCERTSلشسػذج 

صمبة ذوي اضصخاب شيف القج تكػن ىشاك ثقافة مبسدية متداوية تجعع التعاشي مع . و في ىحا السجال
كسا  .SCERTSوالتػجو نحػ تصبي  نسػذج  عمى السعخفة   متداو  بيغ الجشديغ، مسا يشعكذُ  التػحج بذك   

تداوي في  تبدي إلى تحقي    والتي قجلتجريب والتأىي  والجعع الإداري، افخص تداوي  قج يكػن بدبب
 .والسعمسات غسعمسيالبيغ  SCERTSالسعخفة والتػجو نحػ تصبي  نسػذج 

مجالات في  في استجابات معمسي الصمبة ذوي اضصخاب  شيف  التػحجد فخوق ػ وجويعدي الباحث 
سُب / تعديد فيع  -SCERTSاتجاهُ السعمسيغ نحػ تصبي   نسػذج  -SCERTS)السعخفةُ باستخجام  نسػذج 
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إلى  SCERTSالسعمسيغ الحيغ تجربػا عمى تصبي  نسػذج لرال   (،SCERTSوتصبي  السعمسيغ لشسػذج 
ا في تصبي  نسػذج  اغ الحيغ تمقػ يالسعمس أن أكثخ قج يكػنػن عمى دراية  SCERTSتجريب ا متخرر 

 (.Yu & Zhu, 2018)بسفاليسو وشخق تصبيقو، مسا يبدي إلى فيع أفز  واستجابات مختمفة أكثخ إيجابية 
نحػ تصبيقو بذك  أكثخ إيجابية، حيث  SCERTSقج يتةيخ تػجو السعمسيغ الحيغ تجربػا عمى نسػذج و 

قج تكػن و  (.Scott, 2015)فػائج ونتائج إيجابية أكثخ لمصمبة ذوي اضصخاب شيف التػحج  يتسكشػن مغ رؤية
التجريب عمى تصبي  نسػذج  اىشاك جيػد مغ الإدارة السجرسية لتذجيع ودعع السعمسيغ الحيغ تمقػ 

SCERTSمسا يبدي إلى تعديد الفيع والتصبي  الشاج  لمشسػذج ،.  
ا أوضحتْ الشتائجُ ُ  وجػد فخوق في استجابات معمسي الصمبة ذوي اضصخاب  شيف  التػحج في أيز 

، لرال  السعمسيغ الحيغ لع يتجربػا عمى تصبي  نسػذج SCERTSعػقاتُ وتحجياتُ تصبي  نسػذج مُ  مجال  
SCERTS . غ الحيغ لع يتمقػا تجريب ا عمى تصبي  نسػذج يالسعمسويسكغ تفديخ ىحه الشتيجة بأنSCERTS 

يع عمى التعام  مع الصلبب قج يػاجيػن صعػبة في فيع مبادئو وتصبيقيا بفعالية، مسا يبثخ سمب ا عمى قجرت
وتصبي  نسػذج  اللبزم والسػارد الكافية لتعمع  السعمسػن إلى الجعع  قج يفتقخُ . و ذوي اضصخاب شيف التػحج

SCERTS يسكغ . و يجعميع يػاجيػن صعػبات في التعام  مع الصلبب ذوي اضصخاب شيف التػحجقج ، مسا
أن يكػن لجى الصلبب ذوي اضصخاب شيف التػحج احتياجات فخدية متشػعة، وقج لا يكػن الشسػذج الػاحج 

سجربيغ المغ قب  السعمسيغ غيخ  SCERTSكافي ا لتمبية احتياجاتيع، مسا يديج مغ تحجي تصبي  نسػذج 
 تعميسية   بيئات   لإنذاء   التحتية   ية  والبش إلى السػارد   إلى الحاجة   بالإضافة   .(O'Neill et al., 2010) عميو
 .SCERTS (Palinkas et al., 2015) نسػذج   مع مبادئ   تتػاف ُ  داعسة  

 
 
 الاستُتبج

 شيف   لاضصخاب   SCERTSىحه الجراسة الجعع العسمي الأساسي لمتجل  القائع عمى نسػذج  تػفخُ 
 SCERTSاستخجام نسػذج  نحػ اتجاىاتيعمدتػى معخفة السعمسيغ و  يبثخُ . ةالدعػدي بيئة  التػحج في ال

السعمسػن الحيغ يستمكػن مدتػى ف. التػحج   شيف   اضصخاب  ذوي تجريذ الصلبب  عمى فعالية   كبيخ   بذك   
الجعع  أفز  لتقجيع  غ بذك   يمجيد يكػنػا  SCERTSنسػذج  نحػالإيجابي  تجاه  والا  أعمى مغ السعخفة  

مغ للبل دمج مبادئ و اضصخاب شيف التػحج. ذوي  السدتيجف وتمبية الاحتياجات الفخيجة لمصلبب  
لمسعمسيغ إنذاء بيئات دراسية شاممة وتديي  التصػيخ الذام   ، يسكغُ SCERTSواستخاتيجيات نسػذج 

  اضصخاب شيف التػحج.ذوي لمصلبب 
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 انتىصيبث
 يػصي الباحث بالآتي:، جراسةاله ىح ضػء  نتائج   عمى

تػفيخ بخامج تجريبية شاممة تخكد عمى الجػانب مغ للبل SCERTS تحديغ مدتػى السعخفة بشسػذج .ٔ
لتصبي  ما  الصمبة ذوي اضصخاب شيف التػحج الشطخية والتصبيكية لمشسػذج، مع تػفيخ فخص لسعمسي

 .تعمسػه في بيئة الرف
لشسػذج  الصمبة ذوي اضصخاب شيف التػحج معمسياستخجام أدوات تقييسية فعالة لكياس مدتػى فيع  .ٕ

SCERTS وتحجيج احتياجاتيع التجريبية. 
مغ للبل جمدات نقاشية وورش الصمبة ذوي اضصخاب شيف التػحج تػفيخ الجعع والستابعة لسعمسي  .ٖ

 .SCERTSاستخجام نسػذج  عس  لتبادل الخبخات والتةمب عمى تحجيات

   .في السشاىج الجراسية لسعمسي الصمبة ذوي اضصخاب شيف التػحج SCERTSدمج نسػذج  .ٗ
 
 
  بحىث

 
 يستقبهيت

نحػ  نسػذج   الصمبة ذوي اضصخاب شيف التػحج اتجاىات  معمسيتحديغ العػام   التي تبثّخُ عمى  دراسة .ٔ
SCERTS .  بذك   أفز 

في  الصمبة ذوي اضصخاب شيف التػحج عمى ثقة معمسي SCERTSنسػذج استخجام دراسة تأثيخ  .ٕ
 .تجريذالقجراتيع عمى 

 .SCERTSلشسػذج  الصمبة ذوي اضصخاب شيف التػحجتصػيخ أدوات تقييع لكياس مدتػى فيع معمسي  .ٖ
مصمبة ذوي ل في السسارسات التعميسية SCERTSأفز  الصخق لجمج نسػذج نػعية لتحجيج دراسة  .ٗ

 .اضصخاب شيف التػحج
 .ذوي اضصخاب شيف التػحجتعديد التػاص  الاجتساعي لجى  في SCERTSنسػذج دراسة فعالية  .٘
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