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  : المقدمة 
تعـد هـذه المـشكلة مـن أهـم و ل العـالم مـشكلة صـعوبات الـتعلم، التعليمي في جميع دو     يواجه النظام

أســباب ارتفــاع نــسبة الهــدر التعليمــي حيــث تــسهم بــدور كبيــر فــي ارتفــاع نــسبة الرســوب بــين الطــلاب 
، لأنهــا تــشكل شــريحة تفــوق كــل فئــات التربيــة الخاصــة لــذلك نالــت )٢٣٧ : ٢٠٠٦خولــة يحيــي ، ( 

التربيـة ، و علـم كالطب ، وعلم النفس و( ي المجالات المختلفة ن العلماء ،و الباحثين فاهتمام العديد م
  )٣ : ٢٠٠٨أمل إبراهيم ، ............) . ( الاجتماع ، 

  
منـشأ عـصبي تـؤثر         ويعد مصطلح صعوبات التعلم مصطلحا حديثا يعرف بأنـه حالـة مزمنـة ذات 

تظهـر صـعوبات الـتعلم كـصعوبة و  أو غيـر اللفظيـة، ات اللفظية،أو استخدام المهار ،في نمو ،أو تكامل
 ،حركيــة طبيعيــةو ،وأجهــزة حــسية  متوســطة مــن الــذكاء،أو ،ة لــدي أفــراد يتمتعــون بدرجــة عاليــةواضــح

علــي و ، الــصعوبات علــي تقــدير الفــرد لذاتــهوتختلــف آثــار هــذه ،تــوافر لــديهم فــرص الــتعلم المناســبةوت
ـــة، ـــشاطاته التربوي ـــة ن ـــةو ،والمهني ـــك  ،الاجتماعي ـــاختلاف درجـــة شـــدة تل ـــة ب ـــاة الطبيعي ـــشاطات الحي ون

  )١٧٦ : ٢٠٠٧مصطفي القمش، خليل معايطة، ( الصعوبات 
 Developmental Learning) وتــــصنف صــــعوبات الــــتعلم إلــــي صــــعوبات تعلــــم نمائيــــة   

Disabilities)،وتوافقه  سي للطالب،العمليات المسئولة عن التوافق الدراو  تتعلق بنمو القدرات العقلية
نـور ) ( وحـل المـشكلة  والتـذكر، ،الادراكو ،الانتبـاه( وتـشمل صـعوبات  لمهنـي،الشخص والاجتماعي وا

 Academic Learning)صـــعوبات تعلـــم أكاديميـــة ، و) ٢١ : ٢٠٠٦، زليخـــا أمـــين ، بطاينـــة
Disabilities )والتــي  ،المختلفــةطلبــة فــي المراحــل الــصفية  متمثلــة فــي الــصعوبات التــي يواجههــا ال

يوسـف الأحـرش ، ( والحـساب وفـي المجـالات الأكاديميـة الأخـري  ،والكتابـة مل صعوبات في القراءة،تش
، والعلاقة بين صعوبات التعلم النمائية وصعوبات التعلم الأكاديميـة هـي )١١ : ٢٠٠٨مد الزبيدي ، مح

رئيـسية للـتعلم الأكـاديمي ،و كافـة علاقة سبب و نتيجة حيث تشكل الأسـس النمائيـة لـتعلم المحـددات ال
    )٣ : ٢٠٠٠حمدي البنا ، . ( الأداءات المعرفية التي يفرزها ،أو ينتجها النشاط العقلي المعرفي 

وتهتم الدراسة الحالية بصعوبات التعلم الأكاديمية بصفة عامة ،و صعوبات التعلم في مـادة العلـوم      
ســات كالمجــالات الأكاديميــة الأخــري كــالقراءة و الحــساب بــصفة خاصــة لأنهــا لــم تحظــي بقــدر مــن الدرا

،وأيضا لأن العلوم احدي المواد الأساسية التي لها أهميتها و تطبيقاتها فـي مختلـف مجـالات الحيـاة ،و 
هـي أســاس التقــدم العلمــي و التكنولــوجي ،و دراســتها تــسهم بدرجـة كبيــرة فــي تنميــة القــدرات العليــا فــي 

ـــشبع الحاجـــا ـــر ،و ت ـــة للتلامــــيذ التفكي ـــك ، ( ت التعليمي ـــد المل ـــوريس عب ـــري ) ١٦٧ : ٢٠٠٧ل ، و تث
ــة  ــات العلمي ــة لفهــم العــالم الطبيعــي ،و تمكــن الطــلاب مــن اســتخدام المبــادئ ،و العملي المعــارف العلمي
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  )٢٤ : ٢٠٠٥أحمد النجدي و آخـــــرون ، . ( المناسبة في صنع القـرارات الشخـصية 
م هـي الوسـيلة التـي تكتـسب بهـا الأشـكال المتعـددة للمعرفـة التـي نمتلكهـا و      ونظرا لأن عملية التعل

، و هي عملية تتم فـي مـستويات متتابعـة ) ٢٥٩ : ٢٠٠٩سهي أمين و رحاب برغوث ، ( نستخدمها 
يعتمــد كــل منهــا علــي الآخــر ، و هــذه المــستويات تبــدأ بالانتبــاه ثــم إدراك المثيــر، و التعــرف عليــه ثــم 

كرة العاملة التي تستدعي الخبرات السابقة المتصلة بالموضوع من الذاكرة طويلـة المـدي تسجيله في الذا
، حيـث تـتم عمليــة المقارنـة و المعالجـة للمثيــر بإعطائـه معنـي بنــاء علـي الخبـرات الــسابقة و كـل هــذه 

  ) ٢٣٣-٢٣٢ : ٢٠٠٥أحمد عاشور ، . (ًالمكونات تعمل معا في علاقة ديناميكية تفاعلية 
أن معظــم صــعوبات الــتعلم و خاصــة الأكاديميــة منهــا ) ١١١ :٢٠٠٩(ذا تــري صــافيناز إبــراهيم       لــ

ًترجع إلي وجود قصور في مكونات الـذاكرة العاملـة لـدي هـؤلاء التلاميـذ حيـث يظهـرون عجـزا كبيـرا فـي  ً
ــد الــرازق همــام  ــة بأنواعهــا المختلفــة، و يــري عب ــذاكرة العامل ــاك أن ) ٢٢ :٢٠٠٣(أداء اختبــارات ال هن

علاقة قويـة  بـين الـذاكرة العاملـة و التحـصيل فـي العلـوم و أن أي حمـل زائـد فـي المعلومـات يمثـل عبـأ 
ًعلي الذاكرة العاملة و بالتالي تقل كفاءتها مما يؤثر سلبيا علي التحصيل و تؤكد أيضا علي ذلك دراسة 

رة العاملــة و الــذكاء و التــي توصــلت إلــي أن هنــاك علاقــة قويــة بــين الــذاك ) Yuan , 2007" (يــان"
التحصيل في مادة العلوم  حيث بتحسن أداء الذاكرة العاملة يتحسن ذكاء التلاميذ و يتحسن أدائهـم فـي 

  .تحصيل مادة العلوم 
       و لذلك اهتمت الباحثة بدراسة مكونات الذاكرة العاملة لذوي صعوبات التعلم فـي مـادة العلـوم لأن  

ـــعب دورا هامــا فــي أداء المهـــام الــذاكرة العاملــة  مكــون أس ًاســي مــن مكونــات الــذاكرة البـــشرية التــي تـلـ ً
،  و منهـا مـهــام الفــهم اللـــغوي والقـراءة و فهـم المـشكلات التـي )٥ :٢٠٠٢زيـنب بـدوي ، ( المعـرفية 

ذ فـي ً، كمـا أنهـا  منبـأ  جيـدا لأداء التلاميـ)١٨٣ : ١٩٩٦طلعت الحامولي ،(يتصدي الأفراد لمعالجتها 
ًالمجالات الأكاديمية المختلفة حيث يعد التعرف علي طبيعة الذاكرة العاملة مدخلا رئيسيا لفهم صـعوبات  ً

  ) ١١١ :٢٠٠٩صافيناز إبراهيم ، . (التعلم لدي التلاميذ 
        والذاكرة العاملة هي مكون تجهيزي نشط ينقل و يحول المعلومات إلي الـذاكرة طويلـة المـدي، و 

ليتها  من خلال قدرتها علي حمل كميـة محـدودة مـن المعلومـات حينمـا يـتم تجهيـز معلومـات تقاس فاع
ـــف  ـــات الموق ـــضيه متطلب ـــة مـــا تقت ـــي مكون ـــرحمن جـــرار . ( أخـــري إضـــافية لتتكامـــل مـــع الأول ـــد ال عب

،٤٨ :٢٠٠٨ (  
ــات ــة مــع المعلوم ــرابط المعلومــات الحالي ــسير، و تكامــل، و ت ــة تهــتم بتف ــذاكرة العامل ــسابق        وال  ال

تخزينها، و الاحتفاظ بها فهي مهمة للأنشطة المعرفيـة ذات المـستوي الأعلـي و تـستمد معلوماتهـا مـن 
كما أنها تعمـل علـي انتقـاء، و مـــعالجة، و . الذاكرة الحسية، و الذاكرة طويلة المدي من الجانب الآخر 
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و تغييـر ترتيبهـا أو تنظيمهـا او تـزامن تجــهيز المعلومات بعدة طرق مثل التسمــيع الذاتـي أو المقارنـة أ
ًكمـا أن لهـا تـأثيرا حيويـا علـي ) . ٢٦٧ :٢٠٠٩سهي أمـين  و رحـاب برغـوت ، ( حدوثها أو تعاقبها   ً

أحمـــد عاشـــور ( عمليـــات الإدراك و اتخـــاذ القـــرارات و حـــل المـــشكلات و اشـــتقاق المعلومـــات الجديـــدة 
عصام الطيب و ربيـع ( ـوري و عمـليات التجهيز ، و مسئولة عن عـمليات التـخزين الف)٢٣٢ :٢٠٠٥،

. ، و هذه العمليات شعورية أكثر من العمليات التي تحـدث فـي هـامش الـشعور )٣٤ : ٢٠٠٦رشوان ،
  )١٥١ : ٢٠٠٥عبد المنعم الدردير و جــابر عبد االله ، ( 

عالجهــا ، و هــي         والــذاكرة العاملــة تتكــون مــن ثلاثــة مكونــات تحمــل المعلومــات بــشكل مؤقــت و ت
ًليست مخزنا خاملا يحتوي علـي مجموعـة مـن الرفـوف لتخـزين و حمـل المعلومـات ، إنمـا تـشكل نظامـا  ً ً
ًحيــا قــادرا علــي معالجــة المعلومــات و تجهيزهــا، فــي دولاب تجهيــز مــن خلالــه يــتم  حمــل المعلومــات و  ً

  : فيما يلي    Baddeleyتنسيقها و تحويلها وهذه المكونات حددها بادلي 
   Central executive component المكون التنفيذي المركزي -١ 
   Phonological loop component مكون الحلقة الصوتية -٢
حـسين  . ( visuo spatial sketch pad component مكـون المـسودة البـصرية المكانيـة -٣

  ) ١٨٣ :٢٠٠٧أبو  رياش ، 
لكـشف عـن مكونـات الـذاكرة العاملـة لـدي التلاميـذ      وفي هـذا الـصدد  اتجهـت بعـض الدراسـات إلـي ا

  .ذوي صعوبات التعلم 
التــي توصــلت إلــي وجــود فــروق ذات دلالــة ) ٢٠٠٩(     ومــن هــذه الدراســات دراســة صــافيناز إبــراهيم 

صــعوبات الــتعلم  ، اضــطرابات الانتبــاه ، صــعوبات (احــصائية بــين تلاميــذ المجموعــات الأربــع مــن ذوي 
فـي مهـام الـذاكرة العاملـة اللفظيـة و غيـر اللفظيـة و هـذه ) الانتبـاه معـا ، العـاديين التعلم و اضـطرابات 

  .الفروق كانت لصالح العاديين عند مقارنتهم بالمجموعات الأخري 
 إلـي توصـلت إلـي أن هنـاك علاقـة قويـة (Masoura , 2006)" ماسورا"      و أكد علي ذلك دراسة 

  .ات التعلم بين مكونات الذاكرة العاملة و صعوب
ًإلـي أنـه توجـد فروقـا ذات دلالـة ) ٢٠٠٥(       وفي نفس الإطار توصلت دراسة أحمد حـسن عاشـور 

مجموعـة التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم مـع قـصور الانتبـاه و (احصائية بين مجموعات الدراسة الأربـع 
صور الانتبــاه مــع فــرط فــرط النــشاط الزائــد ، و مجموعــة التلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم و لــيس لــديهم قــ

النشاط الزائـد ، و مجموعـة التلاميـذ ذوي فـرط النـشاط الزائـد و اضـطراب الانتبـاه ، و مجموعـة التلاميـذ 
ــاديين  ــة ) الع ــي اختبــارات الــذاكرة العامل ــات الحــسابية (فــي أدائهــم عل لــصالح ) مــدي القــراءة و العملي
  .العاديين 
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  & Pickering )" بيكـــرينج و جـــاثيركول "         واتفـــق مـــع الدراســـات الـــسابقة دراســـة 
Gathercole , 2004) إلــي أن التلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم يعــانون مــن اضــطراب فــي مكونــات 

مكــون المــسودة البــصرية المكانيــة ، و المكــون التنفيــذي المركــزي ، المكــون ( الــذاكرة العاملــة الثلاثــة 
  ).الحلقة الصوتية 

 توصـلت إلـي أن التلاميـذ ذوي (Alloway & Temple ,2007 )" تيمبل الويا و "        أما دراسة 
  .صعوبات التعلم بدرجة معتدلة يعانون من اضطراب في مكون الحلقة الصوتية فقط 

ً إلـي أن هنـاك فروقـا ذات دلالـة احـصائية بـين  (Henry ,2001)" هنـري"      بينمـا توصـلت دراسـة 
علم بدرجة شديدة، و ذوي صعوبات التعلم بدرجة متوسطة، و ذوي صعوبات الت(أداء مجموعات الدراسة 

ــة ) العــاديين  ــذاكرة العامل ــات ال مكــون الحلقــة الــصوتية ، و مكــون المــسودة البــصرية (فــي مهــام مكون
لصالح العاديين ، و هناك فروق ذات دلالة احصائية بين أداء )   المكانية ، و مكون التنفيذي المركزي

فـــي مهـــام مكـــون الحلقـــة )  صـــعوبات الـــتعلم بدرجـــة منخفـــضة ،و العـــاديينذوي( مجموعـــات الدراســـة 
ذوي ( الصوتية لصالح العـاديين ، و لا يوجـد فـروق ذات دلالـة احـصائية بـين أداء مجموعـات الدراسـة 

فـي مهـام مكـون المـسودة البـصرية المكانيـة و المكـون ) صعوبات التعلم بدرجـة منخفـضة ،و العـاديين 
  .التنفيذي المركزي 

        و مما سـبق يتـضح أهميـة الدراسـة الحاليـة فـي الكـشف عـن مكونـات الـذاكرة العاملـة لـدي ذوي 
 – في حدود علم الباحثة –صعوبات التعلم في مادة العلوم من تلاميذ المرحلة الاعدادية لندرة الدراسات 

  .التي اهتمت بهذا المجال 
  :مشكلة البحث 

 فـــي وجـــود صـــعوبات تعلـــم أكاديميـــة يواجههـــا تلاميـــذ المرحلـــة         تتحـــدد مـــشكلة البحـــث الحـــالي
الإعدادية عند دراستهم لمادة العلوم تؤدي إلي انخفاض مستوي تحصيلهم الدراسي في مادة العلـوم ، و 

، ) ٤ : ٢٠٠٠محرز الغنام ، ( انخفاض الدافع للإنجاز و عدم الثقة بالنفس و انخفاض مفهوم الذات 
ات إلي قلة اهتمام المعلم بالتدريس و استخدامه لأسلوب تدريسي واحد لجميـع و قد  ترجع هذه الصعوب

تلاميذ الفـصل الدراسـي بـصرف النظـر عـن مـدي ملاءمـة ذلـك مـع القـدرات العقليـة المتباينـة لـديهم ، و 
نقص الإمكانات المادية ، و عدم مناسبة ترتيب موضوعات المقرر بالكتاب المدرسي ،و نقص الدافعيـة 

  )       ١٨٤ :٢٠٠٥محمود أبو ناجي ، . (لثقة بالنفس ، عدم ا
   ومـع اســتعراض و تحليــل نتــائج الدراسـات الــسابقة  التــي تنـــاولت مــكونات الــذاكرة العـــاملة لــدي ذوي 

  : صعوبات التعلم يكشف عن عدد من القضايا الهامة ، منها
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لعاملة لذوي صعوبات التعلم حيث اتفق   التعارض بين نتائج الدراسات التي تناولت مكونات الذاكرة ا-١
 و دراسـة (Masoura , 2006)" ماسـورا" و دراسة ) ٢٠٠٩(بعض الدراسات دراسة صافيناز إبراهيم 

 , Pickering &  Gathercole )" بيكـرينج و جـاثيركول " و دراسـة ) ٢٠٠٥(أحمـد عاشـور 
 مكونـات الـذاكرة العاملـة  ، أمـا  علي أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يعانون من اضطراب فـي(2004
 توصـلت إلـي أن التلاميـذ ذوي صـعوبات (Alloway & Temple ,2007 )" الويـا و تيمبـل "دراسـة 

" هنري"التعلم بدرجة معتدلة يعانون من اضطراب في مكون الحلقة الصوتية فقط ، بينما توصلت دراسة 
(Henry ,2001) ــة احــصائية بــ ــاك فروقــا ذات دلال ذوي (ين أداء مجموعــات الدراســة  إلــي أن هن

فـي مهـام مكونـات ) صعوبات التعلم بدرجة شديدة، و ذوي صعوبات التعلم بدرجة متوسطة، و العاديين 
ــة  ــذاكرة العامل ــذي (ال ــة ، و مكــون التنفي ــصوتية ، و مكــون المــسودة البــصرية المكاني ــة ال مكــون الحلق

ذوي (  احـصائية بـين أداء مجموعـات الدراسـة لصالح العـاديين ، و هنـاك فـروق ذات دلالـة)   المركزي
في مهام مكون الحلقة الصوتية لصالح العاديين ، و  لا ) صعوبات التعلم بدرجة منخفضة ،و العاديين 

ذوي صـعوبات الـتعلم بدرجـة منخفـضة ( يوجد فروق ذات دلالة احـصائية بـين أداء مجموعـات الدراسـة 
  .رية المكانية و المكون التنفيذي المركزي في مهام مكون المسودة البص) ،و العاديين

 اهتمام الدراسات السابقة بدراسة مكونات الذاكرة العاملة لذوي صعوبات التعلم فـي القـراءة ، و ذوي -٢
صعوبات التعلم في الرياضيات ، و ذوي صعوبات التعلم فـي القـراءة و الحـساب معـا  و عـدم اهتمـامهم 

  .ذوي صعوبات التعلم في مادة العلوم بدراسة مكونات الذاكرة العاملة ل
ــدرة الدراســات -٣ ــة - ن ــم الباحث ــذوي - فــي حــدود عل ــة ل ــذاكرة العامل ــات ال  التــي اهتمــت بدراســة مكون

  .صعوبات التعلم في مادة العلوم 
  .و مما سبق  يتضح أهمية إجراء الدراسة  الحالية 

  :ئيسي التالي        و يمكن بلورة مشكلة الدراسة الحالية في التساؤل الر
مــن تلميــذات المرحلــة ) العــاديين ، و ذوي صــعوبات تعلــم العلــوم (هــل يختلــف أداء مجمــوعتي الدراســة 

  الإعدادية في اختبارات مكونات الذاكرة العاملة ؟
  :      ويتفرع من التساؤل الرئيسي السابق الأسئلة الفرعية التالية 

العاديين ، و ذوي صعوبات تعلـم ( مجموعتي الدراسة  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أداء-١
  من تلميذات المرحلة الإعدادية في اختبارات مكون الحلقة الصوتية ؟) العلوم 

العاديين ، و ذوي صعوبات تعلـم ( هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أداء مجموعتي الدراسة -٢
  ت مكون المسودة البصرية المكانية  ؟من تلميذات المرحلة الإعدادية في اختبارا) العلوم 
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  :أهداف البحث  
  :                 يهدف البحث الحالي إلي ما يلي 

الكــشف عــن دلالــة الفــروق بــين التلميــذات ذوي صـــعوبات تعلــم العلــوم و العــاديين  فــي مكونــات الــذاكرة  -١

 .العاملة

 .ات ذوي صـعوبات تعلم العلوم و العاديين التعرف علي بروفيل مكونات الذاكرة العاملة لدي كل من التلميذ - ٢
  :أهمية البحث 

  :تتمثل أهمية البحث الحالي فيما يلي 
لدي التلميذات )  المسودة البصرية المكانية–الحلقة الصوتية ( الكشف عن مكونات الذاكرة العاملة  -١

  . ذوي صـعوبات تعلم العلوم 
ار معرفـي مـن خـلال تحديـد مكانـة الـذاكرة العاملـة  الاسهام في تفسير ظاهرة صعوبات التعلم في إطـ-٢

  .في تشخيص و تقويم التلميذات ذوي صـعوبات تعلم العلوم 
ــرامج -٣ ــي وضــع ب ــات العمــل عل ــة هــذه الفئ ــي رعاي ــائمين عل ــاء الأمــور و الق  تمكــن المعلمــين و أولي

 الذي يؤدي إلـي تحـسين ارشادية و علاجية لتحسين و تنمية الذاكرة العاملة لدي هؤلاء التلميذات الأمر
  .مستوي التحصيل الدراسي لديهن نظرا للارتباط القوي بين التحصيل الدراسي و الذاكرة العاملة 

الحلقــة ( إمــداد البيئــة المــصرية ببطاريــة اختبــارات مبرمجــة لقيــاس مكونــات الــذاكرة العاملــة الثلاثــة -٤
   .) التنفيذي المركزي– المسودة البصرية المكانية –الصوتية 

يتـضمن أربـع مهـارات هـم إدراك )  غيـر لفظـي–لفظـي ( إمداد البيئة المصرية باختبـار ذكـاء مبـرمج -٥
  .العلاقات بين الصور ، التمييز البصري ، التصور البصري المكاني ، إدراك العلاقات بين الألفاظ 

  :مصطلحات البحث 
  :Working memoryالذاكرة العاملة 

الــذاكرة العاملــة بأنهــا منــــظومة معرفيــة يــتم مــن ) ٢٣٦ :٢٠٠٩(ت تعــرف ســهي أمــين  و رحــاب برغــو
خلالهــا تــشــفير، و احــــتفاظ، و مــــعالجة المعلومــات، و ذلــك لحمايتهــا مــن الفــــقد الــسريع و تتميــز هــذه 

  .المنظومة بالنشاط و تتحسن مع نـضج الفرد و تلعب دورا محوريا في أداءاته للمـهارات المـــختلفة 
ًالباحثــة إجرائيــا فــي الدراســة الحاليــة بأنهــا الدرجــة التــي تحــصل عليهــا التلميــذة فــي اختبــارات و تعرفهــا 

  .مكون الحلقة الصوتية و اختبارات المكون البصري المكاني كما تقاس باختبارات بطارية الذاكرة العاملة
  : و هما و اقتصرت الباحثة في هذه الدراسة علي دراسة مكونين من مكونات الذاكرة العاملة
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  Phonological loop component مكون الحلقة الصوتية -١
            هو المكون المسئول عن دعم نمو بعض الأنشطة المعرفية التي تؤدي الي تنمية المهارات 
الأساســية التــي تعتمــد عليهــا القــراءة الــصامتة مثــل مهــارة ترديــد كلمــة ليــست لهــا معنــي و مهــارة تعلــم 

دة و مهــارة حجــم حــصيلة مفــردات اللغــة لــدي الفــرد كمــا أن لهــا دور فــي تعلــم المهــارات الكلمــات الجديــ
الأساسية للفهم القرائي يتمثل في الاحتفاظ بالأشكال الصوتية للكلمات الجديدة في المخزن اللفظي لفترة 

ابــت، محمــد ث.  ( مؤقتــة حيثمــا يــتم تخــزين هــذه الأشــكال الــصوتية داخــل مخــزن الــذاكرة طويلــة المــدي 
٦٥٤ :٢٠٠٥ (  

ًو تعرفه الباحثـة إجرائيـا أنـه مـدي قـدرة التلميـذة علـي اسـتدعاء و تعـرف و معالجـة المعلومـات اللفظيـة 
  ).أعداد أو حروف أو تواريخ( سواء كانت 

   : visuo spatial sketch pad component مكون المسودة البصرية المكانية -٢
ــة و تقــوم بتخــزين المعلومــات            هــو المكــون المــسئول عــن معالجــ ة الــصور البــصرية المكاني

كـــرؤية شـئ أو ( بـطريقة مـــباشرة :المرئية المكانية و يمكن أن تدخل المــعلومات هذا النظام بطريقتين 
، و هــذا )عنــدما يستحــضر الــشخص صــور داخليــة لهــذا الــشئ ( ، بــــطريقة غيــر مــــباشرة ) صــورة مــا 

كبار فـي مهـام التخطـيط المكـاني، و التـي تـساعد فـي مهـارات التوجيـه البـصري النظام يفيد الأطفال و ال
المكاني اللازمة لمهارة الكتابة و القراءة أو التوجـه إلـي الأمـاكن، و تـسمي هـذه الوحـدة أيـضا بـالمكون 

  ) ٢٦٥ :٢٠٠٩سهي أمين  ، رحاب برغوت ، . ( غير اللفظي 
 التلميــذة علــي اســتدعاء و تعــرف و معالجــة المعلومــات غيــر ً        و تعرفــه الباحثــة اجرائيــا أنــه قــدرة
  ).صور أو مواقع ( اللفظية المكانية و البصرية سواء أكانت 

  :Learning Disabilitiesصعوبات التعلم 
ذوي صــعوبات الــتعلم بــأنهم أولئــك التلاميــذ الــذين يعــانون مــن ) ١٩ :٢٠٠٩(يعــرف بطــرس بطــرس 

عمليــات النفــسية الأساســية المتــضمنة فــي فهــم أو اســتخدام اللغــة اضــطراب فــي واحــدة أو أكثــر مــن ال
المنطوقة أو المكتوبة ، و هذا الاضطراب قـد يتـضح فـي ضـعف القـدرة علـي الاسـتماع ، أو التفكيـر ،أو 
الــتكلم ، أو الكتابــة ، أو التهجئــة ، أو الحــساب ، و هــذا الاضــطراب يــشمل حــالات الإعاقــة الإدراكيــة و 

و الخلــل الــدماغي، و الخلــل الــدماغي البــسيط، و عــسر الكــلام، و الحبــسة الكلاميــة التلــف الــدماغي ، 
ًالنمائية، و هذا المصطلح لا يشمل التلاميذ الذين يواجهون مشكلات تعلمية ترجع أساسا إلـي الإعاقـات 
ــــي أو الاقتــــصادي أو  ــــان البيئ ــــالي أو الحرم ــــة أو الاضــــطراب الانفع ــــسمعية أو الحركي ــــصرية أو ال الب

  ) ١٩ :٢٠٠٩بطرس بطرس ، .(قافي الث
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كمــا ( ًو تعــرفهم الباحثــة إجرائيــا أنهــم التلميــذات اللاتــي يظهــرون تباعــدا واضــحا بــين أدائهــن المتوقــع 
فـي مـادة العلـوم و يكـون ) كمـا يقـاس باختبـار تحـصيلي( و بين أدائهن الفعلي ) يقاس باختبار الذكاء 

علــوم بالمقارنــة بــأقرانهن فــي نفــس العمــر الزمنــي و ذلــك فــي صــورة قــصور فــي أدائهــن فــي اختبــارات ال
  .مستوي الذكاء و الصف الدراسي و يتمتعن بحواس بصرية و سمعية و حركية عادية 

  :الإطار النظري 
) (Millir &Galanter ,1960 " ميللر ، جـالتر " اقترح مصطلح الذاكرة العاملة للمرة الأولي علي يد 

حيث بدأ المـصطلح فـي علـوم الحاسـبات و فـي دراسـات " ناء السلوك تخطيط و ب" في كتابهم المعروف 
نــانيس الزعــويلي ، ( الــتعلم عنــد الحيــوان و فــي النهايــة انتقــل المــصطلح إلــي علــم الــنفس المعرفــي 

فــي أعمــال كــل مــن بــادلي وهيــتش و فــي ســنة  ) ١٩٧٤( ، حيــث ظهــر لأول مــرة ســنة ) ٢١ :٢٠٠٨
هيتش الـذاكرة العاملـة كنظـامين أحـدهما كأنظمـة التخـزين يتـضمن تناولا كلا من بادلي و    ) ١٩٧٦( 

ما يطلق عليه بالتثنية اللفظية ، و هي عبارة عن أنظمة تدور فيها الألفاظ عدة مرات لتوضح الفكـرة و 
 Centralتعمل كمنظم سمعي وفقا لقاعدة و لفترة زمنية معينة ، و النظام الثاني هو المعالج المركزي 

executive ســهي ( تــتم مــن خلالــه عمليــات التجهيــز الموصــول إلــي الأداء النهــائي أو الاســتجابة  و
وضع بادلي نموذج الذاكرة العاملـة الـذي ) ١٩٨٦(و في عام ) ٢٦٥ : ٢٠٠٩أمين و رحاب برغوث ، 

يحتــوي علــي ثلاثــة أنظمــة هــم المكــون اللفظــي الخــاص بتخــزين المعلومــات اللفظيــة ، و المكــون غيــر 
 بمعالجــة الــصور المكانيــة و البــصرية و إدراك العلاقــات المكانيــة ، و المعــالج المركــزي اللفظــي الخــاص

الخــاص بمعالجــة المعلومــات و هــذه المكونــات تعمــل معــا فــي آن واحــد فــي تكامــل و اتــساق و انــسجام 
  ) ٢٤٧-٢٤٦ :٢٠٠٥أحمد عاشور ، . ( تام 

املة يتكون من أربع أنظمة هـم نظـام   نموذج للذاكرة الع(Baddeley , 2002 :93)"بادلي"ثم وضع 
   .الحلقة الصوتية و نظام المعالج المركزي و نظام المسودة البصرية المكانية و نظام الحاجز العرضي 

  :مفهوم الذاكرة العاملة 
مخزن مؤقت لحفظ المعلومات و معالجتها و تقاس طاقتها بمهمات مثل احتفاظ الإنسان بكميـة صـغيرة 

  ).٢٥١ :٢٠٠٩:راضي الوقفي .( ً قصيرا بينما يقوم بتنفيذ عمليات أخريًمن المعلومات وقتا
مصدر معـالج ذو طاقـة محـدودة يـتم فيهـا المحافظـة علـي المعلومـات و معالجتهـا أو معالجـة معلومـات 
أخري فهي عبارة عن مكون نـشط ينقل المعلومات إلي الذاكــرة طويــلة المدي، و فـي الوقـت نفـسه ينقـل 

فيها أيــضا و تقاس فاعليـة الـذاكرة العاملـة مـن خـلال قـدرتها علـي حمـل كميـة محـدودة مـن المعلومات 
المعلومات حينمـا يـتم تجهيـز معلومـات أخـري إضـافية لتتكامـل مـع الأولـي مكونـة مـا تقتـضيه متطلبـات 

  ) ٤٨ :٢٠٠٨عبد الرحمن جرار ،. ( الموقف 
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ة المعلومات لحين أداء مهمة معرفية معقدة و مجموعة العمليات المعرفية المسئولة عن تخزين و صيان
هــي بــذلك تــشمل ثــلاث مكونــات أحــدهما يحــتفظ بالأصــوات و يــسمي المكــون اللفـــظي و الثــاني يحــتفظ 

 المكـاني و الثالـث و هـو المنفـذ المركـزي و الـذي يقـوم –بالصــور و الأماكن و يسمي المكون البصري 
. وة علــي اسـتدعاء المعلومـات مـن الـذاكرة طويلـة المــدي بتحقيـق التكامـل بـين المكـونين الـسابقين عـلا

  ) ٢٣ :٢٠٠٨نانيس الزعويلي  ، (
الجزء المحدود في سعته و يتم فيها معالجة المعلومـات و تفـسيرها و تخزينهـا و تـستطيع تخـزين كميـة 

  )٢٠٥ : ٢٠٠٧عادل سرايا ، . (مناسبة من المعلومات تتراوح ما بين ساعة و لمدة عدة أيام 
قدرة علي الاحتفاظ بالأشياء لفترة طويلة تسمح بالتجهيز و التفكير فيها بشكل واع و القيام بالأنشطة ال

مراد سـعد ، وليـد خليفـة ، . ( المرتبطة بها أثناء هذا التجهيز الذي قد يستغرق من دقائق الي ساعات 
٢٦: ٢٠٠٧(  

لوقـــت الـــذي يـــتم فيـــه مـــــعالجة مـــصدر للمعالجـــة محـــدود الـــسعة يتـــضمن الاحتفـــاظ بالمـــــعلومات فـــي ا
  )٦٣ :٢٠٠٥أماني خفاجي ، . ( مــعلومات أخري 

  :مكونات الذاكرة العاملة 
هــي وحــدة مــسئولة عــن   : Central executive component المكــون التنفيــذي المركــزي -١

علومـات بتـداء عمليـات الـتحكم، و اتخـاذ القـرار، و تخطـيط الـسلوكيات، و نقـل المإمعالجة المعلومات و 
،  كما أن لهـا ثـلاث وظـائف هـي  تركيـز الانتبـاه )٢٤ :٢٠٠٧أحمد هاشم ، (إلي الذاكرة طويلة المدي 

علي المعلومـات الجديـدة ، توزيـع الانتبـاه علـي مثيـرين أو أكثـر فـي نفـس الوقـت ، تبـديل الانتبـاه مـن 
 : ٢٠٠٤لـــشربيني ،منيـــر خليـــل و الـــسيد ا. (مهمـــة لأخـــري دون أن يفقـــد اتـــصاله بالمهمـــة الـــسابقة 

٢٠٨ (   
و هـي مـسئولة عـن التخـزين و  :Phonological loop component مكون الحلقة الـصوتية -٢

  ) ٢٨ :٢٠٠٨نانيس الزعويلي ،. (المعالجة المؤقتة للمواد اللفظية 
  :و يتكون من مكونين فرعيين هما 

رتبط وسع التخزين فيه هو مخزن خامل بطبيعته و ي :  phonological store المخزن الصوتي -أ
) ١٩٤ : ٢٠٠٨:مختـار الكيـال (بفترة التسميع و لذلك فهذا المكون يعتمد علي المكون الفرعي الآخـر 

و تدخل المعلومات إليه بثلاثة طرق مختلفة هم  السجل الحسي، جهاز التحكم فـي النطـق ،  اسـترجاع 
  )٣١ :٢٠٠٨يلي، نانيس الزعو. ( المعلومات اللفظية من الذاكرة طويلة المدي 

و مكون مسئول عن تحكم في  : articulatory control process منظومة التسميع الصوتي -ب
مختــار (المعلومــات اللفظيــة و متطلباتهــا مثــل تــأثير التــشابه الــصوتي و تماثــل المعنــي و طــول الكلمــة 
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ويلها إلي شـفرة سـمعية ، كما أن  لها دور هام في  قراءة المواد المكتوبة و تح)١٩٤ : ٢٠٠٨:الكيال 
  )٦٥٤ :٢٠٠٥محمد ثابت ، . ( لفظية و تسجيلها في المخزن اللفظي / 
و هـي  : visuo spatial sketch pad component مكـون المـسودة البـصرية المكانيـة -٣

المسئولة عن معالجة الصور البصرية المكانية و تقوم بتخزين المعلومات المرئية المكانية، و يمكن أن 
سـهي أمـين  ، رحـاب برغـوت ، . (  المعلومات هذا النظام بطريقة مباشرة أو بطريقة غير مباشرة تدخل

٢٦٥ :٢٠٠٩ (  
كـشاشة العـرض غيــر ( وهـذا المكـون يتكـون مـن مكــونين فـرعيين الأول مخـزن بـصري مؤقــت و سـلبي 

ــ) النــشطة  ــا بواســطة المك ــة، و يحــتفظ بهــا مؤقت ــع عليهــا المعلومــات البــصرية المكاني ون الفرعــي تطب
الثــاني، و الــذي يعــرف بميكــانيزم التــسميع البــصري المكــاني، و الــذي يــسمي بالناســخ الــداخلي، و هــو 
ميكانيزم نشط بطبيعته حيث يقوم بمسئولية التخطيط، و الضبط المعرفي للحركات، و الأفعال التي يقـوم 

 و تجهيز الجمل التـي تتـضمن بها الفرد عند أداء مهمة بصرية مكانية كما أنه له دور هام في معالجة
  ) ١٩٦-١٩٥ :٢٠٠٨مختار الكيال ، . (ًأشكالا من المعاني و التوجهات الفراغية 

  : و من أهم الخصائص التي تميز الذاكرة العاملة 
 التخزين المؤقت للمعلومات بالإضافة إلي القـدرة علـي تخـزين أنـواع مختلفـة مـن المعلومـات نتيجـة -١

  .لوجود مكونات عديدة 
 اختلاف سـعة هـذه الـذاكرة بـاختلاف المعلومـات المقدمـة للفـرد فـسعتها تتوقـف علـي الوحـدات التـي -٢

  .تستخدم في قياسها 
 محتـوي الـذاكرة العاملـة دائمـا معلومـات نـشطة ، فكـل عنـصر يـدخل إليهـا لـه مـستوي معـين ، و لا -٣

  .عبارة أو الموضوع ككل أم لا؟ يتوقف التنشيط علي ما إذا كان هذا المستوي هو مستوي الكلمة أو ال
 العلاقة بين وظيفتي التخزين و المعالجة داخل الذاكرة العاملة تتم وفقا لخطة توزيع معينة ، يظهـر -٤

  .هذا التوزيع أكثر عندما تصل عملية التنشيط إلي حدها الأقصي 
  مقارنة و الاستدلال  تتعدي وظيفتها التخزين إلي قيامها بالعمليات المعرفية مثل المعالجة و ال-٥
صـافيناز . ( يمكنها الاحتفاظ بالتنظيم الزماني و المكاني للمعلومات بنفس الـصورة الموجـودة عليـه -٦

  ) ١١٧ : ٢٠٠٩إبراهيم ، 
  . المعلومات المختزنة بهذه الذاكرة ذات معني واضح و محدد بالنسبة للفرد -٧
  .دون الانتباه بدرجة كبيرة أثناء عرض المهام  لا يتم الاحتفاظ بالمعلومات داخل هذه الذاكرة ب-٨
  . من وظائفها التذكر و التفكير و حل المشكلات -٩

  . تفقد المعلومات بواسطة التلاشي أو التداخل مع المعلومات الجديدة -١٠
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  . علي أساس طبيعة الفردية يتحدد وقت الاستجابة و مدة المعالجة الخاصة بالمثير -١١
  .لمعلومات منها  يسهل استرجاع ا-١٢
.  يمكن بقاء المعلومات فيها عـن طريـق التكـرار و التـسميع أو احالتهـا إلـي الـذاكرة طويلـة المـدي-١٣
  ) ٣٥-٣٤ : ٢٠٠٨نانيس الزعويلي ، ( 

 نظـام لتجهيـز المعلومــات يعمـل عبــر مـدي واســع مـن المهــام و تتطلـب هــذه المهـام أداء عمليــات -١٤
  .لفهم معرفية مثل تشفير المعلومات و ا

 ذات سعة تجهيز محدودة و الاختلاف بـين الأفـراد فـي سـعة الـذاكرة العاملـة ، يمكـن أن يـؤثر فـي -١٥
  ) ٦ : ٢٠٠٢زينب بدوي ، . ( أداء المهام المعرفية المختلفة و منها مهام التشفير 

  :صعوبات التعلم 
  :مفهوم صعوبات التعلم 

 فــوق و لكنــه يعــاني مــن ضــرر دمــاغي فــي جهــاز هــم التلاميــذ ذوي قــدرة ذكائيــة عقليــة متوســطة و مــا
العصبي المركـزي ،و الـذي يـؤثر علـي المهـارات الذهنيـة التعليميـة التحـصيلية، مثـل عمليـة الاسـتيعاب، 

) القـراءة ، الكتابـة ، الحـساب(الإدراك ، التذكر ، التحليل ، التركيب ، التمييز في المجالات العلمية مثـل 
يوسف الأحرش ، محمد الزبيـدي ، . (قدراته علي التأقلم و التكيف للبيئة و التي تؤثر علي تصرفاته و 

١١ :٢٠٠٨ (  
ــتعلم المتاحــة داخــل و خــارج الفــصل  ــشطة ال ــرات و أن ــادة مــن خب ــي الإف ــادرين عل ــر ق ــذ الغي هــم التلامي
المدرســي و لا يــستطيعون الوصــول إلــي مــستوي الــتمكن الدراســي الــذي يــؤهلهم لهــم قــدراتهم ، و لا 

ًذلك الطفل المعاق عقليا أو جسميا أو حسيا يتضمن  ً   ) ١١٥ :٢٠٠٦كريمان بدير ، . ( ً
هم التلاميذ الذين يعانون مـن قـصور فـي واحـدة أو أكثـر مـن العمليـات النفـسية الأساسـية التـي تتطلـب 
فهم و استخدام اللغة المكتوبة و المنطوقة ، و يظهر هذا القصور في نقص القـدرة علـي الاسـتماع، أو 

عبــد الباســط .(تفكيـر ، أو الكــلام، أو القــراءة، أو الكتابــة، أو التهجــي أو فــي أداء العمليــات الحــسابية ال
  ) ٢٠ :٢٠٠٥خضر ، 

هم التلاميذ الذين يظهرون تباعدا واضحا بين إمكاناته المتوقعة كما تقاس باختبارات الذكاء ، و أدائهم 
و أكثـر مـن المجـالات الأكاديميـة ، كمـا يظهـر فـي الفعلي كما يقاس بالاختبارات التحـصيلية فـي مجـال أ

شكل قصور في أداء المهام المرتبطة بهذا المجال بالمقارنة بأقرانه في نفس العمر الزمنـي و المـستوي 
العقلي و الصف الدراسي ، و يستثني من هؤلاء التلاميذ ذوي الإعاقات الحسية سواء أكانـت سـمعية أم 

ًأخرين عقليــــا ، و المــــضطربين انفعاليــــا ، و المحــــرومين ثقافيــــا و بــــصرية أم حركيــــة ، و كــــذلك المتــــ ً
  ) ٤٥ :٢٠٠٤عبد الناصر عبد الوهاب ، .( ًاقتصاديا 
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اسـتعمال اللغـة : هم الذين يظهرون اضطرابات في واحدة أو أكثر من العمليات النفـسية الأساسـية مثـل 
هيم العلميـة كالرياضـيات ،أو اضـطرابات المكتوبـة أو المنطوقـة ،أو التهجئـة ،أو فهـم ،و اسـتيعاب المفـا

في التفكير ،أو قصور فـي الإدراك ،أو التـذكر ،أو ضـبط الانتبـاه ،أو الحركـة الزائـدة ،و يتمتعـون بـذكاء 
كتوســط أو أكثــر ،و لا يعــانون مــن إعاقــات عقليــة أو ســمعية أو بــصرية أو حركيــة أو انفعاليــة أو مــن 

  ) ١١٨ : ٢٠٠٣عمر عبد العزيز ،تيسير كوافحة ، .(حرمان بيئي أو ثقافي 
  :أسباب صعوبات التعلم 

عـــدم الكفايـــة الشخـــصية للتلميـــذ ، ضـــعف الدافعيـــة ، عـــدم (  عوامـــل خاصـــة بالتلميـــذ تتمثـــل فـــي -١
الاســتفادة بالتكامــل المعرفــي ، عــدم القــدرة علــي تلخــيص الخبــرات ، الخلــط بــين المــصطلحات ، ضــعف 

  )٧١ : ٢٠٠٥عبد الباسط خضر ، ) . (  الإدراك الانتباه ، ضعف الذاكرة ، اضطرابات في
استخدام طرق تقليدية في تقديم المصطلحات و المفاهيم ، عـدم (  عوامل خاصة بالمعلم تتمثل في -٢

 )ربط المادة بالواقع العملي للطالب ، تركيزه علي حفظ الطالب للقوانين و النظريات 
المحتـوي علـي درجـة عاليـة مـن التجريـد ، ( ل في  عوامل خاصة بالمحتوي المقروء أو الكتاب تتمث-٣

 ) .قلة الأمثلة في الكتاب
). عــدم تــوافر المــواد و الأجهــزة أو عــدم صــلاحيتها ( عوامــل خاصــة بالوســائل التعليميــة تتمثــل فــي -٤
 ) ٤٧-٤٦ : ٢٠٠٩خليل سليمان ، ( 

  :مظاهر صعوبات تعلم العلوم 
  .ادئ العلمية صعوبة في تطبيق المفاهيم و القوانين و المب

  .صعوبة في قراءة الرسوم البيانية 
  .صعوبة في تحديد خطوات حل المسائل و القوانين اللازمة للحل 

  .صعوبة في فهم المصطلحات أو الرموز الأساسية 
  ) ١٦٧ :٢٠٠٨لوريس عبد الملك ، . ( الخلط في المعلومات 

  .صعوبة تصنيف الأشياء وفق لخاصية أو أكثر 
  .ياسات المنطقية الخاصة بالاستنتاج و التنبؤ و كذلك عملية التحليل صعوبة عمل الق

صعوبة اجراء المقارنات و تحديد الفروق و الاخـتلاف بـين مـادتين أو أكثـر و عمليـات الترتيـب و إدراك 
  ) ٢٥ :٢٠٠٠حمدي البنا ، . (العلاقات المكانية 
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  :الدراسات السابقة 
   :)٢٠٠٩( دراسة صافيناز إبراهيم - ١

       هدفت الدراسة إلي التعرف علي الفروق في الذاكرة العاملة اللفظية و غير اللفظيـة بـين التلاميـذ 
ذوي صعوبات التعلم ، ذوي اضطرابات الانتباه مصحوبا بنشاط حركـي زائـد ، و ذوي صـعوبات الـتعلم و 

  .اضطرابات الانتباه معا ، و التلاميذ العاديين 
تلميـذا مـن العـاديين ،  ) ١٧(تلميـذا مـوزعين إلـي أربـع مجموعـات هـي) ٥١(ن       و تكونت العينة مـ

تلميــذا مــن ) ١٠(تلميــذا مـن ذوي اضــطرابات الانتبــاه ، ) ١٤(تلاميـذ مــن ذوي صــعوبات الــتعلم ،) ١٠(
  .ذوي صعوبات التعلم و اضطرابات الانتباه معا 

  . اللفظية ، مقياس اضطرابات الانتباه وتكونت أدوات الدراسة من مهام الذاكرة العاملة اللفظية وغير
  :   و توصلت الدراسة الي النتائج التالية 

صعوبات التعلم  ، اضطرابات (وجود فروق ذات دلالة احصائية بين تلاميذ المجموعات الأربع من ذوي 
لفظيــة و فــي مهــام الــذاكرة العاملــة ال) الانتبــاه ، صــعوبات الــتعلم و اضــطرابات الانتبــاه معــا ، العــاديين 

  .غير اللفظية و هذه الفروق كانت لصالح العاديين عند مقارنتهم بالمجموعات الأخري 
  ) :٢٠٠٨( دراسة مختار الكيال -٢

      هدفت الدراسة الي الكشف عن فاعلية برنامج لتحسين معلومات الـوعي بمـاوراء الـذاكرة وأثـره فـي 
  .لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلمعلاج ضعف كفاءة منظومة التجهيز بالذاكرة العاملة 

 شـهور و تـم تقـسيمهم الـي ٥ سـنة و ١٢ تلميـذا متوسـط أعمـارهم٤٨    و تكونت عينة الدراسـة مـن 
 تلميذا من ذوي صعوبات تعلم الحساب ١٦ تلميذا من ذوي صعوبات القراءة ، ١٦ثلاث مجموعات هي 

  . تلميذا عاديا ١٦، 
 مهـام –مهـام الـذاكرة العاملـة البـصرية ( ن مهـام الـذاكرة العاملـة     و تكونت أدوات و مهام الدراسة م

،مقيــاس الــوعي )  مهــام الانتبــاه الانتقــائي البــصري – مهــام الــذاكرة اللفظيــة –الــذاكرة العاملــة المكانيــة 
مهـام قيـاس الـوعي بمـا وراء (القرائي مقياس الـوعي الحـسابي ، بطاريـة مهـام الـوعي بمـا وراء الـذاكرة 

 مهــام قيــاس الــوعي بانتقــاء و – مهــام تــشخيص الــوعي بــسهولة و صــعوبة معالجــة المهــام -الــذاكرة
،برنامج تدريبي لمكونـات مـا )  استبيان الوعي بما وراء الذاكرة –استخدام استراتيجيات التذكر الملائمة 

  .وراء الذاكرة بمكونيها المعرفي و التحكمي 
  :     و توصلت الدراسة الي النتائج التالية 

 – ذوي صعوبات القراءة –العاديين ( عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعات الثلاث -١
  .في القياس القبلي لمكونات ما وراء الذاكرة ) ذوي صعوبات الحساب 
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 ذوي – ذوي صعوبات القراءة –العاديين ( وجود فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعات الثلاث -٢
  .في القياس البعدي لكل من المكونين التحكمي و المعرفي لما وراء الذاكرة ) صعوبات الحساب 

 وجود فروق ذات دلالة احـصائيا فـي التجهيـز و التخـزين بالـذاكرة العاملـة اللفظيـة و البـصرية بـين -٣
فــي القيــاس القبلــي ) ذوي صــعوبات القــراءة و ذوي صــعوبات الحــساب و العــاديين(المجموعــات الــثلاث 

  .لعاديين لصالح ا
 وجود فروق ذات دلالة احـصائيا فـي التجهيـز و التخـزين بالـذاكرة العاملـة اللفظيـة و البـصرية بـين -٤

فـي القيـاس البعـدي ) ذوي صـعوبات القـراءة و ذوي صـعوبات الحـساب و العـاديين (المجموعات الثلاث 
  .لصالح العاديين و ذوي صعوبات تعلم الحساب 

العـاديين و ذوي صـعوبات تعلـم القـراءة ( ائية بين المجموعات الـثلاث  وجود فروق ذات دلالة احص-٥
و )  أزمنـة الاجابـة –عـدد الاسـتجابات (في الانتباه الانتقائي البـصري ) و ذوي صعوبات تعلم الحساب 

الادراك البــصري المكــاني و الــوعي القرائــي و الــوعي الحــسابي و ذلــك فــي القيــاس القبلــي و القيـــاس 
  .البعدي 

  (Kyttala, 2008)" كيتالا " اسة  در-٣
        هدفت الدراسة إلي الكشف عن مكون الذاكرة العاملة البصرية المكانية لدي المـراهقين مـن ذوي 

  .صعوبات تعلم الرياضيات و العاديين 
سنة و تـم تقـسيمهم إلـي ) ١٦-١٥( طالب يتراوح أعمارهم من ٤٥        و تكونت عينة الدراسة من 

ذوي صعوبات تعلم )  طلاب ٤ طالبة ،١١( طالب ١٥ات هم المجموعة الأولي تتكون من ثلاث مجموع
ذوي صــعوبات تعلــم )  طــلاب ٧ طالبــات ، ٨(  طالــب ١٥الرياضــيات ، المجموعــة الثانيــة تتكــون مــن 

  .عاديين )  طلاب ٨ طالبات ، ٧(  طالب ١٥الرياضيات و القراءة ، المجموعة الثالثة تتكون من 
ــي        و ت ــار تحــصيلي ف ــة ، اختب كونــت أدوات الدراســة مــن مهــام مكــون المــسودة البــصرية المكاني

 .الرياضيات ، اختبار تحصيلي في القراءة 
  :          و توصلت الدراسة إلي النتائج التالية 

 هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ المجموعة الأولي و المجموعة الثالثة في مهـام مكـون -١
  .سودة البصرية المكانية لصالح المجموعة الثالثة الم
 هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ المجموعة الثانية و المجموعة الثالثة في مهـام مكـون -٢

  .المسودة البصرية المكانية لصالح المجموعة الثالثة
، أمـا لمكانيـةلبـصرية ا الطلاب ذوي صعوبات الرياضيات لديهم اضطراب نوعي فـي الـذاكرة العاملـة ا-٣

  .اضطراب عام في الذاكرة العاملة البصرية المكانية الطلاب ذوي صعوبات في الرياضيات والقراءة لديهم 
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   (Mabbott & Bisanz , 2008) " مابوت و بيسانز" دراسة -٤
يم لـدي          هدفت الدراسـة إلـي الكـشف عـن الـذاكرة العاملـة و المهـارات التقديريـة و معرفـة المفـاه

  .التلاميذ الكبار من ذوي صعوبات تعلم الرياضيات 
ــت عينــة الدراســة مــن  ــذ و تلميــذة متوســط أعمــارهم ٤٦        و تكون  شــهورمن ٤ ســنة و ١١ تلمي

الصفوف الرابع و الخامس و السادس الابتدائي و تم تقـسيمهم إلـي مجمـوعتين همـا المجموعـة الأولـي 
، المجموعـة )  تلميـذات ٤ تلميـذ ، ١٩( التعلم في الرياضيات  تلميذ من ذوي صعوبات ٢٣تتكون من 

  ) . تلميذات ٩ تلميذ ، ١٤(  تلميذ عادي ٢٣الثانية تتكون من 
  .    و تكونت أدوات الدراسة من مهام الذاكرة العاملة و مهام تقديرية و مهام مفاهيم 

  :     و توصلت الدراسة إلي النتائج التالية 
لالة احصائية بين تلاميذ المجموعة الأولي و الثانية في مهام الـذاكرة العاملـة و  هناك فروق ذات د-١

  .المهارات التقديرية لصالح المجموعة الثانية 
 لا يوجد فروق ذات دلالة احصائية بين الـصغار و الكبـار مـن  ذوي صـعوبات تعلـم الرياضـيات فـي -٢

  .مهارات الضرب و معرفة المفاهيم 
   (Marzocchi , etal, 2008 )"  و آخرين مرزوكي " دراسة -٥

ــرط  ــاه ذو ف ــراءة و مــضطربي الانتب ــين ذوي صــعوبات الق ــد الفــروق ب ــي تحدي         هــدفت الدراســة ال
  .النشاط الزائد من خلال أدائهم علي اختبار مكون التنفيذ المركزي 

نة و تـم تقـسيم العينـة سـ) ١٢-٧( تلميذ تتراوح أعمارهم مـا بـين ٨٧      و تكونت عينة الدراسة من 
 تلميــذ مــن مــضطربي الانتبــاه  ذوي فــرط ٣٥الــي ثــلاث مجموعــات هــي المجموعــة الأولــي تتكــون مــن 

 تلميذ من ذوي صـعوبات القـراءة ، و المجموعـة الثالثـة ٢٢النشاط الزائد ، المجموعة الثانية تتكون من
  . تلميذ عادي ٣٠تتكون من 

 مكون التنفيذ المركزي ،اختبار الذاكرة العاملة البصرية المكانيـة       و تكونت أدوات الدراسة من مهام
  .، اختبار التنظيم المعرفي ،اختبار طلاقة لفظية 

  :    و توصلت الدراسة الي النتائج التالية 
 هناك فروق ذات دلالـة احـصائية بـين تلاميـذ المجموعـة الأولـي و المجموعـة الثالثـة فـي اختبـارات -١

  . البصري المكاني و التنظيم المعرفي و الطلاقة اللفظية لصالح المجموعة الثالثةالذاكرة العاملة
 هنــاك فــروق ذات دلالــة احــصائية بــين تلاميــذ المجموعــة الثانيــة و المجموعــة الثالثــة فــي اختبــار -٢

  .الطلاقة اللفظية لصالح المجموعة الثالثة
لأولي و المجموعة الثانية في مهام مكـون  هناك فروق ذات دلالة احصائية بين تلاميذ المجموعة ا-٣
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التنفيذ المركزي بالذاكرة العاملة لصالح المجموعة الثانية و بالتالي يمكن التمييز بين مـضطربي الانتبـاه 
  .ذوي فرط النشاط الزائد و التلاميذ ذوي صعوبات القراءة من خلال مهام مكون التنفيذ المركزي بالذاكرة العاملة 

   (Passolngi , Cornoldi , 2008 ) " ولونجي و كورنولدي باس"  دراسة -٦
  .      هدفت الدراسة إلي الكشف عن مكونات الذاكرة العاملة لدي ذوي صعوبات الرياضيات 

 تلميذ و تلميـذة تـم تقـسيمهم إلـي أربـع مجموعـات هـم  المجموعـة ٥٤     و تكونت عينة الدراسة من 
مـن الـصف الثالـث ، )  إناث ٥ ذكور ، ٥(بات تعلم الرياضيات  تلاميذ ذوي صعو١٠الأولي تتكون من 

 تلميذ عـاديين ١٥من الصف الخامس ، )  إناث٦ ذكور ، ٨(  تلميذ من ذوي صعوبات الرياضيات ١٤
مـــن الـــصف )  إنـــاث٧ ذكـــور ، ٨(  تلميـــذ عـــاديين ١٥مـــن الـــصف الثالـــث  ، )  إنـــاث٧ ذكـــور ، ٨( 

  الخامس 
من مهام استرجاع الكلمـات ، و مهـام اسـترجاع الألفـاظ ، و مهـام اكمـال       و تكونت أدوات الدراسة 

  .ما تم الاستماع إليه ، مهام استرجاع الكلمات من الخلف ، اختبار فهم الكلمات 
  :      و توصلت الدراسة إلي النتائج التالية 

لثة في مهام الـذاكرة  هناك فروق ذات دلالة احصائية بين تلاميذ المجموعة الأولي و المجموعة الثا-١
  .العاملة اللفظية لصالح المجموعة الثالثة 

 هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ المجموعة الثانية و المجموعة الرابعة في مهام الذاكرة -٢
  .العاملة اللفظية لصالح المجموعة الرابعة 

المجموعــة الثانيــة فــي الــذاكرة  هنــاك فــروق ذات دلالــة إحــصائية بــين تلاميــذ المجموعــة الأولــي و -٣
  .العاملة البصرية المكانية لصالح المجموعة الأولي 

  لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ المجموعـة الأولـي و المجموعـة الثانيـة فـي الـذاكرة -٤
  .العاملة اللفظية 

  (Alloway & Temple , 2007 ) " الويا و تيمبل " دراسة -٧
راســة إلــي المقارنــة بــين التلاميــذ مــضطربي التــآزر النمــائي و التلاميــذ ذوي صــعوبات        هــدفت الد

  .التعلم بدرجة معتدلة من خلال مكونات الذاكرة العاملة 
سـنة و تـم تقـسيمهم إلــي ) ١١-٦( تلميـذ يتـراوح أعمـارهم مــن ٤٠       و تكونـت عينـة الدراسـة مــن 

ــي تتكــون مــن  ــآزر النمــائي  ت٢٠مجمــوعتين همــا المجموعــة الأول ــذ مــضطربي الت ــذ ، ١٤(لمي  ٦ تلمي
 ١٥(تلميــذ مــن ذوي صــعوبات الــتعلم بدرجــة معتدلــة ٢٠، و المجموعــة الأولــي تتكــون مــن ) تلميــذات 
  ) . تلميذات٥تلميذ ، 

       و تكونت أدوات الدراسة من مهام الذاكرة العاملة اللفظية و مهام الذاكرة قصيرة المدي اللفظيـة و 
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  .ة العاملة البصرية المكانية و مهام الذاكرة قصيرة المدي البصرية المكانيةمهام الذاكر
  :        و توصلت الدراسة إلي النتائج التالية 

 هنــاك فــروق ذات دلالــة احــصائية بــين أداء مجموعــات الدراســة الأولــي و الثانيــة فــي مهــام الــذاكرة -١
  . الثانية العاملة اللفظية و البصرية المكانية لصالح المجموعة

 هنــاك فــروق ذات دلالــة احــصائية بــين أداء مجموعــات الدراســة الأولــي و الثانيــة فــي مهــام الــذاكرة -٢
  .قصيرة المدي اللفظية و البصرية لصالح المجموعة الثانية 

  (Muse, 2007 )" ميوس "  دراسة -٨
 التلاميذ مضطربي الانتبـاه       هدفت الدراسة إلي تحديد الفروق بين التلاميذ ذوي صعوبات القراءة و

  .ذوي فرط النشاط الزائد في أدائهم علي مهام التنفيذ المركزي و اختبار الوعي القرائي 
سنة و قد تـم تقـسيهم ) ١٣-٧( تلميذا ممن يتراوح أعمارهم من ٥٦       و تكونت عينة الدراسة من 

ذ مـضطربي الانتبـاه المـصحوب إلي أربع مجموعـات هـم المجموعـة الأولـي تتكـون مـن عـدد مـن التلاميـ
بفرط النشاط الزائد ، المجموعـة الثانيـة تتكـون مـن عـدد مـن التلاميـذ ذوي صـعوبات القـراءة المـصحوب 
باضطراب الانتباه ذو فرط النشاط الزائد ، المجموعة الثالثة تتكون من عـدد مـن التلاميـذ ذوي صـعوبات 

  .لاميذ العاديين القراءة ،و المجموعة الرابعة تتكون من عدد من الت
      و تكونت أدوات الدراسة من مهام التنفيذ المركزي ،اختبار الوعي القرائي ،اختبار التنظيم المعرفـي 

  .،اختبار الذاكرة العاملة
  :     و توصلت الدراسة الي النتائج التالية 

ظــيم المعرفــي و  هنــاك فــروق ذات دلالــة احــصائية بــين تلاميــذ المجموعــات الأربــع فــي اختبــار التن-١
  .اختبار الوعي القرائي و اختبار الذاكرة العاملة و مهام التنفيذ المركزي لصالح المجموعة الرابعة

 هناك فروق ذات دلالة احصائية بين تلاميذ المجموعات الأولي و الثانية و الرابعة في مهام التنفيذ -٢
  .ةالمركزي و اختبار الذاكرة العاملة لصالح المجموعة الرابع

 هناك فروق ذات دلالة احصائية بين تلاميذ المجموعتي الثالثة و الرابعة في مهام القراءة المتنوعة  -٣
  .لصالح المجموعة الرابعة

  (Spark & Fish , 2007 )" سبارك و فيش " دراسة-٩
       هدفت الدراسة الي الكـشف عـن طبيعـة مكونـات الـذاكرة العاملـة عنـد الراشـدين مـن ذوي صـعوبات

  .القراءة 
نــسبة ذكــائهم و تــم تقــسيمهم الــي مجمــوعتين همــا فــي  راشــد  متمــاثلين ٤٤تكونــت عينــة الدراســة مــن      و

 راشــد ٢٢والمجموعــة الثانيــة تتكــون مــن   راشــد مــن ذوي صــعوبات القــراءة،٢٢المجموعــة الأولــي تتكــون مــن 
  .عادي 
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  .ية، اختبار الذاكرة العاملة البصرية المكانية وتكونت أدوات الدراسة من اختبار الذاكرة العاملة اللفظ    
  :    و توصلت الدراسة الي النتائج التالية 

 هنــاك فــروق ذات دلالــة إحــصائية بــين تلاميــذ المجموعــة الأولــي و المجموعــة الثانيــة فــي اختبــار -١
  .الذاكرة العاملة اللفظية لصالح المجموعة الثانية 

ين تلاميــذ المجموعــة الأولــي و المجموعــة الثانيــة فــي اختبــار  هنــاك فــروق ذات دلالــة إحــصائية بــ-٢
  .الذاكرة العاملة البصرية المكانية لصالح المجموعة الثانية 

 (Swanson, etal, 2006)  "آخرونسوانسون و " دراسة  -١٠
        هدفت الدراسة الـي التمييـز بـين الأنـواع المختلفـة مـن صـعوبات القـراءة مـن خـلال أدائهـم علـي 

  .اختبارات مكونات الذاكرة العاملة  
 تلميــذ ١٩تلميــذا و تــم تقــسيم العينــة إلــي أربــع مجموعــات هــي ) ٦٦(    و تكونــت عينــة الدراســة مــن 

 تلميـذا ممـن يعـانون مـن صـعوبة ١٤ممن يعانون من صعوبة في التعرف علي الكلمات و استيعابها ، 
بة فــي الــذكاء اللفظــي و فــي التعــرف علــي  تلميــذا ممــن يعــانون مــن صــعو١٨فــي اســتيعاب الكلمــات ، 
  . طفل عاديو القراءة ١٥الكلمات و استيعابها ، 

       و تكونــت أدوات الدراســة مــن  اختبــار المكــون الــصوتي ، اختبــار الــذاكرة قــصيرة المــدي ،اختبــار 
  .الذاكرة العاملة ، اختبار السرعة 

  :      و توصلت الدراسة الي النتائج التالية 
ــة ذوي  لا-١  ــين المجموعــات الثلاث ــة احــصائية ب ــي ( يوجــد فــروق ذات دلال ــي  التعــرف عل صــعوبة ف

الكلمات و استيعابها ، صعوبة في استيعاب الكلمـات ، صـعوبة فـي الـذكاء اللفظـي و فـي التعـرف علـي 
  .في مكونات الذاكرة العاملة الثلاثة ) الكلمات و استيعابها 

ي استيعاب الكلمات لديهم اضطراب في مكونات الذاكرة العاملـة  المجموعة التي تعاني من صعوبة ف-٢
  .و الذاكرة قصيرة المدي و المكون الصوتي و اختبار السرعة 

 المجموعـة التـي تعــاني مـن صــعوبة  فـي الــذكاء اللفظـي و فــي التعـرف علــي الكلمـات و اســتيعابها -٣
  .لديهم اضطراب في مكونات الذاكرة العاملة و المكون الصوتي 

صــعوبة فــي  التعــرف علــي ( هنــاك فــروق ذات دلالــة احــصائية بــين المجموعــات الأربعــة مــن ذوي -٤
الكلمات و استيعابها ، صعوبة في استيعاب الكلمـات ، صـعوبة فـي الـذكاء اللفظـي و فـي التعـرف علـي 

لـصوتي و فـي  أدائهـم علـي اختبـارات الـذاكرة العاملـة و المكـون ا) الكلمات و استيعابها ، عادي القراءة
  .الذاكرة قصيرة المدي و السرعة لصالح العاديين 
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    (Kehler , 2006)  " كيلر" دراسة -١١
      هـدفت الدراسـة إلـي كـشف عـن فاعليـة اسـتراتيجيات الـتعلم فـي تحـسين الـذاكرة العاملـة لـدي ذوي 

  .صعوبات التعلم 
دس الابتدائي ذوي صعوبات تعلم  تلميذ في الصف الخامس و السا٦٧     و تكونت عينة الدراسة من 

  .و تم تقسيمهم إلي مجموعتين احداهما تجريبية و الأخري ضابطة 
   و تكونت أدوات الدراسة من برنامج قائم علـي اسـتراتيجيات الـتعلم ، و مهـام الـذاكرة العاملـة اللفظيـة  

، اختبــار تحــصيلي فــي ، و مهــام الــذاكرة العاملــة البــصرية المكانيــة ، اختبــار تحــصيلي فــي الرياضــيات 
  .القراءة 

  :     و توصلت الدراسة إلي النتائج التالية 
 يوجــد فــروق ذات دلالــة احــصائية فــي متوســطي درجــات تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة علــي اختبــار -١

  .الذاكرة العاملة اللفظية في القياس القبلي و البعدي لصالح القياس البعدي 
ية فــي متوســطي درجــات تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة علــي اختبــار  يوجــد فــروق ذات دلالــة احــصائ-٢

  .الذاكرة العاملة البصرية المكانية في القياس القبلي و البعدي لصالح القياس البعدي 
  . هناك علاقة بين سعة الذاكرة العاملة و الوظائف المعرفية و معالجة المعلومات-٣

  ):٢٠٠٥( دراسة أحمد عاشور -  ١٢
مجموعــة التلاميــذ ذوي صــعوبات (ت الدراســة الــي المقارنــة بــين مجموعــات الدراســة الأربــع         هــدف

التعلم مع قصور الانتباه و فرط النشاط الزائد ، و مجموعة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم و لـيس لـديهم 
ب الانتباه ، قصور الانتباه مع فرط النشاط الزائد ، و مجموعة التلاميذ ذوي فرط النشاط الزائد و اضطرا

في أدائهم علي اختبارات الانتباه الانتقائي السمعي و البصري و الانتباه ) و مجموعة التلاميذ العاديين 
 العمليـات الحـسابية البـسيطة و –المتواصل اللفظـي و العـددي و اختبـاري الـذاكرة العاملـة مـدي القـراءة 

ينــات مختلفـــة مــن التلاميــذ مختلفـــي ذلــك للوقــوف علــي مـــدي تمــايز هــذه العمليـــات المعرفيــة لــدي ع
  .الخصائص 

 تلميــذ مــن تلاميــذ الــصف الخــامس الابتــدائي تقــع ضــمن ثــلاث ٨٨     و تكونــت عينــة الدراســة مــن 
 تلميــذ مــن ذوي فــرط ٢١مــدارس بــإدارة طــوخ التعليميــة و تــم تقــسيم العينــة الــي أربــع مجموعــات هــي 

ات التعلم مع قصور الانتباه و فرط النشاط الزائد  تلميذ من ذوي صعوب٢٣النشاط و اضطراب الانتباه ، 
  . تلميذ عادي ٢٢ تلميذ من ذوي صعوبات التعلم فقط ، ٢٢،

  :   و تكونت أدوات الدراسة من 
ــسلوك (  الأدوات الخاصــة بالتــشخيص الفــارق لمجموعــات الدراســة -١  ــة ل قائمــة الملاحظــة الاكلينيكي
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  .) الطفل ،مقياس كونرز لتقدير سلوك الطفل 
اختبـــار الانتبـــاه الانتقـــائي (  الأدوات الخاصـــة بالانتبـــاه الانتقـــائي و المتواصـــل و الـــذاكرة العاملـــة -٢

،  اختبــار الانتبــاه ) لفظــي(ئي البــصري ،  اختبــار الانتبــاه المتواصــل الــسمعي ،  اختبــار الانتبــاه الانتقــا
  ) . العمليات الحسابية البسيطة–مدي القراءة ( ،  اختباري الذاكرة العاملة ) عددي(المتواصل 

  :    و توصلت الدراسة الي النتائج التالية 
 كمــا يقــاس بعــدد –ائي الــسمعي  توجــد فــروق دالــة احــصائيا فــي الأداء علــي اختبــار الانتبــاه الانتقــ-١

  . بين مجموعات البحث الأربع لصالح العاديين –الاستجابات الصحيحة 
 كمــا يقــاس بعــدد – توجــد فــروق دالــة احــصائيا فــي الأداء علــي اختبــار الانتبــاه الانتقــائي البــصري -٢

  علم  بين مجموعات البحث الأربع لصالح العاديين و ذوي صعوبات الت–الاستجابات الصحيحة 
 كمــا يقــاس بعــدد –) لفظــي( توجــد فــروق دالــة احــصائيا فــي الأداء علــي اختبــار الانتبــاه المتواصــل -٣

  . بين مجموعات البحث الأربع لصالح العاديين –الاستجابات الصحيحة 
 يوجد فروق دالة احصائيا بين بعض مجموعات الدراسة في أدائهـم علـي اختبـار الانتبـاه المتواصـل -٤
  .الح العاديين لص) العددي(
 توجد فروق دالة احصائيا في الأداء علي اختبار الذاكرة العاملة مدي القراءة بين مجموعات البحث -٥

  .الأربع لصالح العاديين 
 توجد فروق دالة احصائية في الأداء علي اختبار الذاكرة العاملة العمليات الحسابية بين مجموعات -٦

  .البحث الأربع لصالح العاديين 
  (Littlefield , Klein , 2005) " ليتلفيلد و كلين " دراسة -١٣

        هدفت الدراسة إلـي كـشف عـن أثـر برنـامج تـدريبي قـائم علـي الجمـل الـسيمانيتية المفـصلة فـي 
  .تحسين الذاكرة العاملة اللفظية لدي التلاميذ ذوي صعوبات القراءة  

 صــعوبات القــراءة و اعتبــرهم مجموعــة تجريبيــة  تلميــذا مــن ذوي٢٠     و تكونــت عينــة الدراســة مــن 
  . تلميذا عاديا و اعتبرهم مجموعة ضابطة٢٠،

      و تكونت أدوات الدراسة من مهام الذاكرة العاملة اللفظية ، مهام الذاكرة العاملة البصرية  ،برنامج 
  .تدريبي قائم علي الجمل السيمانيتية 

  :ة     و توصلت الدراسة إلي النتائج التالي
 هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ المجموعة التجريبيـة و المجموعـة الـضابطة فـي مهـام -١

  .الذاكرة العاملة اللفظية ، و الذاكرة العاملة البصرية في القياس القبلي لصالح المجموعة الضابطة 
موعــة الــضابطة فــي  لا يوجــد فــروق ذات دلالــة إحــصائية بــين تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة و المج-٢

  .مهام الذاكرة العاملة اللفظية ، و الذاكرة العاملة البصرية في القياس البعدي 
 هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ المجموعة التجريبية القيـاس القبلـي و القيـاس البعـدي -٣

  .البعدي في مهام الذاكرة العاملة اللفظية ، و الذاكرة العاملة البصرية لصالح القياس 
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  (Reiter , etal, 2005)   "  آخرونريتر و " دراسة -١٤
  .   هدفت الدراسة الي الكشف عن طبيعة مكون التنفيذي المركزي لدي التلاميذ ذوي صعوبات القراءة 

 تلميـــذ متوســـط أعمـــارهم عـــشرة ســـنوات و ثمـــاني شـــهور و تـــم ٨٤    و تكونـــت عينـــة الدراســـة مـــن 
 تلميــذ مــن ذوي صــعوبات القــراءة ، ٤٢المجموعــة الأولــي تتكــون مــن تقــسيمهم الــي مجمــوعتين همــا 

  . تلميذ عادي ٤٢المجموعة الثانية تتكون من 
     و تكونت أدوات الدراسة من  اختبار الـذاكرة العاملـة ، مهـام مكـون البـصري المكـاني ، اختبـار حـل 

  .المشكلات ، اختبار الطلاقة اللفظية و غير اللفظية 
  :لدراسة الي النتائج التالية     و توصلت ا

 هناك فروق ذات دلالـة إحـصائية بـين تلاميـذ المجموعـة الأولـي و المجموعـة الثانيـة فـي اختبـارات -١
  .الذاكرة العاملة والمكون التنفيذي المركزي والطلاقة اللفظية وغير اللفظية لصالح المجموعة الثانية 

ضـــطراب جزئـــي فـــي القـــدرة علـــي حـــل المـــشكلات والتنظـــيم  التلاميـــذ ذوي صـــعوبات القـــراءة يعـــانون مـــن ا-٢

  .المعرفي 

   (Sluis, etal , 2005) "  آخرونسليوس و " دراسة -١٥ 
     هــدفت الدراســة إلــي الكــشف عــن مكونــات الــذاكرة العاملــة لــدي الأطفــال الهولنــديين ذوي صــعوبات 

  .القراءة و الرياضيات 
ميذ من الصف الرابع والخامس الابتدائي من سبع مدارس  تل١٥١     و تكونت عينة الدراسة من عدد 

مختلفــة بهولنــدا مــن مــدارس عامــة و مــدارس خاصــة وقــد تــم تقــسيم العينــة إلــي ثــلاث مجموعــات هــي 
تلميـذ ) ٤٥(تلميذ من ذوي صـعوبات القـراءة، المجموعـة الثانيـة تتكـون مـن ) ٦٠(المجموعة الأولي تتكون من 

  .تلميذ من العاديين) ٦٦(، والمجموعة الثالثة تتكون من اضيات معالريامن ذوي صعوبات القراءة و

مهـام مكـون الحلقـة الـصوتية ، مهـام مكـون (     و تكونت أدوات الدراسة من اختبارات للذاكرة العاملة 
  ) .المسودة البصري المكاني ، مهام مكون التنفيذ المركزي

  :    و توصلت الدراسة الي النتائج التالية 
يوجــد فــروق ذات دلالــة إحــصائية بــين أداء تلاميــذ المجموعــة الأولــي و الثانيــة علــي اختبــارات  لا -١

  .الذاكرة العاملة 
 لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أداء تلاميـذ المجموعـة الثانيـة و الثالثـة علـي مهـام مكـون -٢

  .الحلقة الصوتية 
المجموعــة الثانيــة و الثالثــة علــي مهــام مكــون  يوجــد فــروق ذات دلالــة إحــصائية بــين أداء تلاميــذ -٣

  .المسودة البصرية المكانية لصالح المجموعة الثالثة 
 يوجــد فــروق ذات دلالــة إحــصائية بــين أداء تلاميــذ المجموعــة الثانيــة و الثالثــة علــي مهــام مكــون -٤

 .التنفيذ المركزي لصالح المجموعة الثالثة 
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 (Jefferies & Everatt , 2004)"  جيفريس و ايفريت" دراسة -١٦
        هدفت الدراسة إلي المقارنة بين ذوي صعوبات القراءة و ذوي صعوبات الانتبـاه و العـاديين مـن 

   . (WMBT-C)خلال أدائهم علي بطارية مكونات الذاكرة العاملة 
  تلميــذا و قــد تــم تقــسيمهم إلــي ثــلاث مجموعــات هــم المجموعــة٨٧     و تكونــت عينــة الدراســة مــن 

 تلميــذا  مــن ذوي ٢٦ تلميــذا مــن ذوي صــعوبات القــراءة ، و المجموعــة الثانيــة ٢١الأولــي تتكــون مــن 
  . تلميذا عادي ٤٠صعوبات الانتباه  ، و المجموعة الثالثة تتكون من 

  ) .WMBT-C(   و تكونت أدوات الدراسة من بطارية مكونات الذاكرة العاملة 
  :الية     و توصلت الدراسة إلي النتائج الت

 هناك فروق ذات دلالة احصائية بين مجموعات الدراسة الثلاثة في اختبـار مكـون الحلقـة الـصوتية -١
  .بالذاكرة العاملة  لصالح المجموعة الثالثة 

 هناك فروق ذات دلالة احصائية بين مجموعات الدراسة الثلاثة في اختبار مكون المسودة البصرية -٢
  .لصالح المجموعة الأولي و الثالثة المكانية بالذاكرة العاملة  

 هناك فروق ذات دلالة احصائية بين مجموعات الدراسة الثلاثـة فـي اختبـار مكـون التنفيـذ المركـزي  -٣
  .بالذاكرة العاملة  لصالح المجموعة الثالثة 

    (Kibby  , etal, 2004)"  كيبي و آخرون  " دراسة -١٧
  .مكونات الذاكرة العاملة عند التلاميذ ذوي صعوبات القراءة     هدفت الدراسة إلي الكشف عن طبيعة 

ســنة و تــم تقــسيمهم إلــي ) ١٣-٩( تلميــذا تتــراوح أعمــارهم بــين ٤٠    و تكونــت عينــة الدراســة مــن 
 تلميــذا مــن ذوي صــعوبات القــراءة  ، و المجموعــة ٢٠مجمــوعتين همــا المجموعــة الأولــي تتكــون مــن 

  .ا  تلميذا عادي٢٠الثانية تتكون من
   و تكونــت أدوات الدراســة مــن اختبــار مكــون الحلقــة الــصوتية ، اختبــار المكــون البــصري المكــاني ، 

  .اختبار مكون التنفيذ المركزي 
  :   و توصلت الدراسة الي النتائج التالية 

 هنــاك فــروق ذات دلالــة احــصائية بــين تلاميــذ المجموعــة الأولــي و المجموعــة الثانيــة فــي اختبــار -١
  .لحلقة الصوتية بالذاكرة العاملة لصالح المجموعة الثانيةمكون ا

 لا يوجد  فروق ذات دلالة احصائية بين تلاميذ المجموعـة الأولـي و المجموعـة الثانيـة فـي اختبـار -٢
  .مكون البصري المكاني و مكون التنفيذ المركزي بالذاكرة العاملة 

   (Pickering &  Gathercole , 2004)  " بيكرينج و جاثيركول "  دراسة -١٨
  .    هدفت الدراسة إلي الكشف عن مكونات الذاكرة العاملة لدي التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة

 تلميــذ و تــم تقـسيمهم إلــي أربــع مجموعــات هــم المجموعــة الأولــي ٨٣    و تكونـت عينــة الدراســة مــن 
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 ٢٩، و شـهر٨٤توسـط أعمـارهم ت اللغوية ممن ذوي المشكلا)  أنثي١،  ذكور٣(تلاميذ  ٤تتكون من 
 تلميــذ ٢٦ شــهر ، و١١٦  مــن ذوي المــشكلات الثقافيــة متوســط أعمــارهم)  إنــاث ٨ ذكــر، ٢١(تلميــذ 

 تلميـذ ٢٤و ، شـهر٩٢ بـصفة عامـة متوسـط أعمـارهم من ذوي صـعوبات الـتعلم) إناث٩، و  ذكر١٧( 
  . شهر٩٩من ذوي المشكلات السلوكية متوسط أعمارهم )  إناث٣،  ذكر٢١( 

  ) .(WMBT-C     وتكونت أدوات الدراسة من بطارية مكونات الذاكرة العاملة للأطفال 
  :    و توصلت الدراسة إلي النتائج التالية 

الصوتية   هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ المجموعات الأربع في اختبارات مكون الحلقة-١
  .لصالح المجموعة الثانية والرابعة 

ــاك فــرو-٢ ــارات مكــون المــسودة  هن ــع فــي اختب ــذ المجموعــات الأرب ــين تلامي ــة إحــصائية ب ق ذات دلال
  .البصرية المكانية لصالح المجموعة الأولي والثانية والرابعة 

ــذي -٣ ــارات مكــون التنفي ــع فــي اختب ــذ المجموعــات الأرب ــين تلامي ــة إحــصائية ب ــاك فــروق ذات دلال  هن
  .المركزي لصالح المجموعة الثانية والرابعة

  (Swanson, etal , 2004) "  آخرونسوانسون و "  دراسة -١٩
         هدفت الدراسة الي الكشف عن امكانيـة التنبـؤ بـالأداء اللفظـي لتلاميـذ الـصف الثـاني مـن ذوي 
صــعوبات القــراءة مــن خــلال أدائهــم علــي  اختبــارات مكــون التنفيــذ المركــزي و مكــون الحلقــة الــصوتية 

  .ف الأول بالذاكرة العاملة بالص
مــن تلاميــذ الــصف الأول مــن ذوي )  بنــت٥٥ ولــد ، ٦٥( تلميــذ ١٠١    وتكونــت عينــة الدراســة مــن 

  .سنوات ) ٧-٦(صعوبات القراءة الذين تتراوح أعمارهم من 
اختبـار الـذاكرة العاملـة ،اختبـار الـذكاء       وتكونت أدوات الدراسة من اختبار المكون الحلقة الصوتية،

  .اختبار ذكاء غير لفظي ،اختبار تسمية الحروف  ،،اختبار قراءة
  :    و توصلت الدراسة إلي 

 هناك علاقة بين الذاكرة العاملة اللفظية والقدرة علـي القـراءة والفهـم القرائـي لـذا يمكـن التنبـؤ بـأداء -١
ل أدائهـم فـي الفهم القرائي لمادة اللغة الأسبانية من خلاوالطلاب في الصف الثاني في اختبارات القراءة 

  .الصف الأول علي اختبارات الذاكرة العاملة اللفظية 
 علاقة بين الذاكرة العاملة اللفظية والقدرة علي التعبير الشفوي والفهم القرائي لذا يمكن التنبؤ بأداء -٢

ل الطلاب في الصف الثاني في اختبارات التعبير الشفوي والفهم القرائي لمـادة اللغـة الانجليزيـة مـن خـلا
  .أدائهم في الصف الأول علي اختبارات الذاكرة العاملة اللفظية
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    (Henry , 2001)" هنري" دراسة - ٢٠
  .     هدفت الدراسة إلي الكشف عن مكونات الذاكرة العاملة لدي ذوي صعوبات التعلم 

ي أربـع سـنة، وتـم تقـسيمهم إلـ) ١٢-١١( تلميذ يتراوح أعمارهم من ٧٨    وتكونت عينة الدراسة من 
 تلاميـذ ١٠تلميذ عادي، والمجموعـة الثانيـة تتكـون مـن ٢٥مجموعات هم المجموعة الأولي تتكون من 

ذ ذوي صعوبات التعلم  تلمي٢١، والمجموعة الثالثة تتكون من  ذوي صعوبات التعلم بدرجة منخفضةمن
  .متوسطة ذوي صعوبات التعلم بدرجة  تلميذ٢٢والمجموعة الرابعة تتكون من  ،بدرجة شديدة

 ومهـام الـذاكرة العاملـة البـصرية المكانيـة، ،مـن مهـام الـذاكرة العاملـة اللفظيـة   وتكونت أدوات الدراسة 
  . ومهام مكون التنفيذ المركزي بالذاكرة العاملة

  :    و توصلت الدراسة إلي النتائج التالية 
الثالثــة والرابعــة فــي مهــام ون أداء مجموعــات الدراســة الأولــي  هنــاك فــروق ذات دلالــة احــصائية بــي-١

، ومكـون التنفيـذي ومكـون المـسودة البـصرية المكانيـة، مكون الحلقـة الـصوتية(رة العاملة مكونات الذاك
  .لصالح المجموعة الأولي ) المركزي

الثانيــة فــي مهــام مكــون ي و هنــاك فــروق ذات دلالــة احــصائية بــين أداء مجموعــات الدراســة الأولــ-٢
  . العاديين الحلقة الصوتية لصالح

 لا يوجد فـروق ذات دلالـة احـصائية بـين أداء مجموعـات الدراسـة الأولـي والثانيـة فـي مهـام مكـون -٣
  .المسودة البصرية المكانية والمكون التنفيذي المركزي 

  :تعقيب علي الدراسات الخاصة التي تناولت مكونات الذاكرة العاملة لدي ذوي صعوبات التعلم
  ي تناولت مكونات الذاكرة العاملة لدي ذوي صعوبات التعلم بصفة عامة بالنسبة للدراسات الت

ـــين دراســـة صـــاف ـــاك اتفـــاق ب ـــراهيم       نجـــد أن هن " ماســـورا" دراســـة و) ٢٠٠٩(يناز أحمـــد كمـــال إب
(Masoura , 2006) بيكــرينج و جــاثيركول " ودراســة ) ٢٠٠٥( ودراســة أحمــد حــسن عاشــور "

( Pickering &  Gathercole , 2004) علـي أن التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم يعـانون مـن 
  .اضطراب في مكونات الذاكرة العاملة 

 توصـلت إلـي أن التلاميـذ ذوي (Alloway & Temple ,2007 )" الويـا و تيمبـل "     أمـا دراسـة 
  .صعوبات التعلم بدرجة معتدلة يعانون من اضطراب في مكون الحلقة الصوتية فقط 

إلي أن هناك فروقا ذات دلالة احـصائية بـين أداء  (Henry ,2001)" هنري"دراسة      بينما توصلت 
ذوي صـــعوبات الـــتعلم بدرجـــة متوســـطة، وي صـــعوبات الـــتعلم بدرجـــة شـــديدة، وذ(مجموعـــات الدراســـة 

مكــون المــسودة البــصرية ، ون الحلقــة الــصوتيةمكــو(فــي مهــام مكونــات الــذاكرة العاملــة ) والعــاديين 
ــة ــذ، ومكــون المكاني ــزيالتنفي ــاديين، و) ي المرك ــصالح الع ــين أداء ل ــة احــصائية ب ــروق ذات دلال ــاك ف هن
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في مهام مكون الحلقـة الـصوتية ) والعاديين ، ذوي صعوبات التعلم بدرجة منخفضة(مجموعات الدراسة 
 ذوي صــعوبات (لــصالح العــاديين، ولا يوجــد فــروق ذات دلالــة احــصائية بــين أداء مجموعــات الدراســة 

ــتعلم بد فــي مهــام مكــون المــسودة البــصرية المكانيــة والمكــون التنفيــذي ) والعــاديين  ،رجــة منخفــضةال
  .المركزي 

    و بالنسبة للدراسات التي تناولت مكونـات الـذاكرة العاملـة لـدي ذوي صـعوبات القـراءة نجـد أن هنـاك 
"  ين مرزوكــــي و آخــــر"التعـــارض بــــين نتــــائج الدراســــات الــــسابقة حيــــث فــــي حــــين أن اتفقــــت دراســــة 

Marzocchi , etal,2008) (  ميوس "و دراسة "(Muse,2007) علي أن التلاميذ ذوي صـعوبات 
  .القراءة لديهم اضطراب في المكون التنفيذي المركزي

سوانـسون و هـوارد و "و  دراسـة  ) (Spark & Fish ,2007" سـبارك و فـيش "       أمـا دراسـة 
اتفقوا علـي أن التلاميـذ ذوي صـعوبات القـراءة  (Swanson, , Howard, & Saez,2006 )"سيز 

 المكــون البــصري –مكــون الحلقــة الــصوتية (يعــانون مــن اضــطراب فــي مكونــات الــذاكرة العاملــة الثلاثــة 
  ) . المكون التنفيذ المركزي–المكاني 

 Jefferies & Everatt)"  جيفـريس و ايفريـت"و دراسـة )٢٠٠٨(      بينمـا دراسـة مختـار الكيـال 
 اتفقوا علي  أن التلاميذ ذوي صعوبات القراءة لديهم اضطراب في مكون الحــلقة الـصـوتية و (2004, 

  .المكون البصـري المـكاني و ليس لديهم اضطراب في المكون التنفيذي المركزي 
 انتهـت إلـي (Sluis, , Leij & Jong ,2005)"  سـليوس و لـيج و جـونج "       فـي حـين دراسـة 

  .صعوبات القراءة ليس لديهم اضطراب في مكونات الذاكرة العاملة  أن التلاميذ ذوي 
 Kibby  , Marks ,Morgan"  كيبــي و مــاكز و مورجــان و لــونج  "  فــي حــين آخــر دراســة 

&Long,2004)( توصــلت إلــي أن التلاميــذ ذوي صــعوبات القــراءة لــديهم اضــطراب فــي مكــون الحلقــة
  .ن البصري المكاني و المكون التنفيذي المركزي الصوتية فقط و ليس لديهم اضطراب في المكو

و بالنسبة للدراسات التي تناولت مكونـات الـذاكرة العاملـة لـدي ذوي صـعوبات الرياضـيات نجـد أن هنـاك 
ـــالا " تعـــارض بـــين نتائجهـــا حيـــث دراســـة باســـولونجي "  و دراســـة دراســـة (Kyttala, 2008)" كيت

ــدي  ــذ ذوي صــعوبات (Passolngi , Cornoldi , 2008)" وكورنول ــي أن التلامي  توصــلت إل
  .الرياضيات يعانون من اضطراب في مكون المسودة البصرية المكانية 

توصـلت إلـي أن التلاميـذ )  (Mabbott & Bisanz , 2008 " مـابوت و بيـسانز"       أمـا دراسـة 
  .ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات لديهم اضطراب في مكونات الذاكرة العاملة
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  : فروض البحث 
  :في ضوء نتائج الدراسات و البحوث السابقة يمكن صياغة الفرضيين التاليين 

) العـاديين، وذوي صـعوبات تعلـم العلـوم (  توجد فروق دالـة احـصائيا بـين أداء مجمـوعتي الدراسـة -١
  .من تلميذات المرحلة الإعدادية في اختبارات مكون الحلقة الصوتية لصالح العاديين

من ) العاديين، وذوي صعوبات تعلم العلوم (توجد فروق دالة احصائيا بين أداء مجموعتي الدراسة  -٢
  . تلميذات المرحلة الإعدادية في اختبارات مكون المسودة البصرية المكانية لصالح العاديين

  :منهجية البحث و إجراءاته 
  :عينة البحث : أولا 

) ٣٠(تكـون مـن مـوزعين علـي مجمـوعتين المجموعـة الأولـي تتلميذة ) ٦٠(تكونت العينة النهائية من 
تلميــذة مــن ذوي صــعوبات تعلــم العلــوم تــم ) ٣٠(، المجموعــة الثانيــة تتكــون مــن تلميــذة مــن العــاديين

قامــت الباحثــة بإتبــاع الخطــوات عداديــة و حــسن الزيــات الإعداديــة واختيــارهم مــن مدرســتي الكفــراوي الإ
  :صعوبات تعلم العلوم التالية لتحديد التلميذات ذوي 

 الاستعانة بمدرسين ومدرسات المدرسة لحصر التلميذات ذو المستوي الأقل من المتوسـط فـي مـادة -١
  .العلوم 

 تطبيــق اختبــار الــذكاء علــي هــؤلاء التلميــذات وحــصر التلميــذات اللاتــي زادت درجــاتهم فــي اختبــار -٢
  . درجة ١٠٠الذكاء عن 

ة العلوم علي هؤلاء التلميذات و حصر التلميذات التي حـصلن علـي  تطبيق اختبار تحصيلي في ماد-٣
  .أقل من المتوسط 

 تحويل درجات التلميذات التي تم حصرهن في الخطوات الـسابقة فـي الاختبـارين للـدرجات المعياريـة -٤
 نحـصر عـدد التلميـذات اللاتـيدرجات التلميذات في الاختبـارين وومن خلالها نحسب مقدار التباعد بين 

  .كان ناتج التباعد بين درجاتهن في الاختبارين مقداره انحراف معياري واحد علي الأقل 
 تطبيــق محــك الاســتبعاد بالاســتعانة بالأخــصائية النفــسية و الــصحية الموجــودة بالمــدارس، وكــذلك -٥

و أي الأخصائية الاجتماعية، وذلك لاستبعاد التلاميـذ الـذين يعـانون مـن أيـة إعاقـة سـمعية أو بـصرية أ
  .إعاقات بدنية، وكذلك لاستبعاد التلاميذ الذين يعانون من مشكلات بيئية أو أسرية 

  
  
  
  



  هبة سعد                    في بعض مكونات الذاكرة العاملة  ارنة بين العاديين وذوي صعوبات تعلم العلومدراسة مق
  

                                                                                                                                            

   جامعة بورسعيد–      مجلة كلية التربية               م         ٢٠١١ ينايرالجزء الثاني-التاسع العدد 

    

  

  

  ٣٨٩  

  :أدوات البحث : ثانيا 
  )إعداد الباحثة( بطارية الذاكرة العاملة              -١

ذه  اختبارات لقياس المكونات الثلاثة للذاكرة العاملـة ،و هـ١٠تتكون البطارية في صورتها المبدئية من 
الاختبارات موزعة علي المكونات الثلاثة و لكن الباحثة في هذه الدراسة الحاليـة ستقتـصر علـي تطبيـق 

 اختبارات لقياس مكون المـسودة البـصرية المكانيـة ومكـون الحلقـة الـصوتية وفيمـا يلـي وصـف لهـذه ٥
  :الاختبارات 

  : مكون المسودة البصرية المكانية -أ
ختبارات لقياس هذا المكون و لكن الباحثة اقتصرت علـي تطبيـق اختبـارين تشتمل البطارية علي أربعة ا

  :  منهم وهما 
  : اختبار موقع الصور -١

يتكون هذا الاختبار من مجموعة من الصور و هذه الصور موزعـة علـي سـتة مـستويات و يـتم عـرض 
نتهـاء العـرض صور كل مستوي علي الشاشة في بطاقـة لمـدة عـشرين ثانيـة فـي مواقـع مختلفـة وبعـد ا

تظهــر صــور كــل مــستوي و بجوارهــا خانــة فارغــة و المطلــوب مــن التلميــذ تحديــد موقــع كــل صــورة فــي 
  . البطاقة 

  : اختبار تتبع المكان -٢
يتكون هذا الاختبار من مجموعة من المهـام كـل منهـا عبـارة عـن مـستطيل مقـسم إلـي أربـع أجـزاء بكـل 

، وهـذه المهـام )عـين ، فـم ، أذن ، أنـف(المهـام شـكل جزء شـكل مـا والأشـكال الـي تتـضمن عليهـا هـذه 
موزعة علي ستة مـستويات و يـتم عـرض مهـام كـل مـستوي علـي الـشاشة حيـث يـتم عـرض كـل مهمـة 

  .لمدة عشرة ثواني خلالها التلميذ يقوم بتتبع مكان العين في كل مهمة 
  : مكون الحلقة الصوتية -ب

ذا المكـون و لكـن الباحثـة اقتـصرت علـي تطبيـق ثلاثـة تشتمل البطاريـة علـي أربعـة اختبـارات لقيـاس هـ
  :اختبارات منهم وهم 

   اختبار تذكر الأعداد عكسيا-١
يتكون هذا الاختبار من مجموعة من المهام كل منها عبارة عـن أرقـام  وهـذه المهـام موزعـة علـي سـتة 

ة عـشر ثـواني و مستويات وفي هذا الاختبار يتم عرض مهام كل مستوي علي الشاشة ، كل مهمـة لمـد
  .علي التلميذ أن يقوم بتذكر الأرقم بصورة عكسية 

   اختبار تكوين الكلمات من خلال  الحروف-٢
يتكون هذا الاختبار من مجموعة من المهام كل منهـا عبـارة عـن حـروف أبجديـة و هـذه المهـام موزعـة 
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مـدة عـشر ثـواني علي ستة مستويات و في هـذا الاختبـار يـتم عـرض مهـام كـل مـستوي علـي الـشاشة ل
  . خلالها يقوم التلميذ بحفظ الحروف المعروضة حتي يستطيع من خلالها تكوين كلمات

   اختبار تذكر التواريخ المزيفة-٣
يتكون هذا الاختبار من مجموعة من المهام كـل منهـا عبـارة عـن حـدث عـام و مقابـل لـه تـاريخ و هـذه 

يتم عرض مهـام كـل مـستوي علـي الـشاشة لمـدة المهام موزعة علي ستة مستويات و في هذا الاختبار 
  . عشر ثواني و المطلوب من التلميذ ربط كل حدث بالتاريخ المجاور له 

  :ثبات البطارية 
 تلميـذ و تلميـذة بالـصف الثـاني الإعـدادي مـن ٥٢بتطبيق الاختبـار علـي عينـة اسـتطلاعية مكونـة مـن 

بطاريـة مـن خـلال طريقـة التجزئـة النـصفية و أحمد زويل الإعدادية تم حساب معامـل ثبـات ال/ مدرسة د
و بعـد تطبيـق معادلـة سـبيرمان بـراون بلـغ ) ٠.٩٤(بلغ معامل الارتبـاط بـين نـصفي اختبـارات البطاريـة 

ممـا يـشير إلـي ثبـات البطاريـة كمـا تـم حـساب معامـل ثبـات البطاريـة باسـتخدام ) ٠.٩٧(معامل الثبـات 
  ) .٠.٩٧(و بلغت الصورة العامة لمعادلة كيودر ريتشاردسون 

  :صدق البطارية 
تم حساب معامل صدق البطارية مـن خـلال الـصدق الفـارقي أو صـدق المقارنـة الطرفيـة و هـو نـوع مـن 
أنواع الصدق التكويني و يشير هنا إلي قدرة البطارية علي التمييز بين العاديين و ذوي صعوبات التعلم 

  .في مستوي كفاءة الذاكرة العاملة لديهم 
نتـائج حـساب دلالـة الفــروق بـين متوسـطات درجـات الأربـاعي الأعلـي و الأربــاعي ) ١( جـدولو يوضـح

  .تلميذ و تلميذة في مهام الذاكرة العاملة المستخدمة في الدراسة ) ٥٢(الأدني لعدد 
  لدلالة فروق المتوسطات بين ذوي صعوبات التعلم و العاديين ) ت(يوضح قيمة ) ١(جدول 

  ة العاملةفي درجات مهام الذاكر
أداة   المجموعة الثانية  المجموعة ا�ولي

  القياس
نوع 

  ٢ع  ٢م  ٢ن  ١ع  ١م  ١ن  ا�ختبارات
مستوي   "ت"قيمة 

  الد�لة
المسودة 
البصرية 
  المكانية

٠.٠٠١  ١٦.٤٠٧  ٨.٨٣  ٤٦.٠٧  ١٤  ٥.٤٧  ٩١.٦٧  ١٤  
  

الحلقة 
  الصوتية

٠.٠٠١  ١٥.٩٨٦  ٣.٣٥  ٢٣.٥  ١٤  ٥.١٢  ٤٩.٦٤  ١٤  

المكون 
التنفيذي 
  المركزي

٠.٠٠١  ٢٠.٨٧٩  ٤.٢٤  ٢٠.٤٦  ١٤  ١.٨٧  ٤٦.٤٣  ١٤  

بطارية 
الذاكرة 
  العاملة

  ٠.٠٠١  ٢٨.٧٦٩  ١٠.٩٥  ٨٩  ١٤  ٦.٧١  ١٨٧.٧١  ١٤  المجموع
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  ٣٩١  

لدلالــة فــروق المتوســطات بــين ذوي صــعوبات الــتعلم و العــاديين ) ت(يتــضح مــن الجــدول ارتفــاع قيمــة 
  .ي يقوم علي المقارنة الطرفية بين المجموعات  علي البطارية مما يشير إلي الصدق الفارقي الذ

  )إعداد الباحثة(  اختبار الذكاء              -٢
  : مفردة موزعة علي الأبعاد التالية ٩٠تم وضع الاختبار في صورته المبدئية و المكونة من 

  :بعد إدراك الأشكال : أولا 
 صور أربعة منهم متفقة في أمـر مـا و ٥ مفردة ، كل مفردة تشتمل علي ٢٨و يتضمن هذا البعد علي 

واحــدة مــنهم مختلفــة و علــي التلميــذ أن يكتــشف الــصورة المختلفــة ، و يعطــي التلميــذ درجــة واحــدة إذا 
  .كانت استجابته صحيحة و يعطي صفرا إذا كانت استجابته غير صحيحة 

  : بعد التصور البصري المكاني : ثانيا 
 صور مـوزعين فـي صـفين الـصف ٧ مفردة منهم تشتمل علي  مفردة ، كل٢٠ويتضمن هذا البعد علي 

الأول يــشتمل علــي ثلاثــة صــور ، و الــصف الثــاني يــشتمل علــي أربــع صــور و علــي التلميــذ أن يختــار 
ــت اســتجابته  ــذ درجــة واحــدة إذا كان ــدورانهم ، و يعطــي التلمي ــا ل ــسابقة وفق ــة للــصور ال الــصورة المكمل

  . غير صحيحة صحيحة و يعطي صفرا إذا كانت استجابته
  :بعد التمييز البصري : ثالثا 

 صــور مــوزعين علــي صــفين ٥ مفــردة ، كــل مفــردة مــنهم تــشتمل علــي ٥٠و يتــضمن هــذا البعــد علــي 
ــاني يــشتمل علــي أربعــة صــور متــشابهة مــع  الــصف الأول يــشتمل علــي صــورة معياريــة و الــصف الث

ي التلميذ أن يختار الصورة المطابقـة فـي الصورة المعيارية و لكنها تختلف معه قليلا في الحجم ، و عل
الحجم للصورة المعيارية ، و يعطي التلميذ درجة واحدة إذا كانت اسـتجابته صـحيحة و يعطـي صـفرا إذا 

  .كانت استجابته غير صحيحة 
  :بعد إدراك الألفاظ : رابعا 

قـة فـي أمـر مـا  كلمـات أربعـة مـنهم متف٥ مفردة ، كل مفـردة تـشتمل علـي ٢٢ويتضمن هذا البعد علي 
يعطـي التلميـذ درجـة واحـدة إذا كانـت ، ووواحدة منهم مختلفة وعلي التلميذ أن يكتشف الكلمـة المختلفـة

  .استجابته صحيحة و يعطي صفرا إذا كانت استجابته غير صحيحة 
  :ثبات الاختبار 

مـن عـدادي  تلميـذ و تلميـذة بالـصف الثـاني الإ٣٣٠بتطبيق الاختبار علي عينة استطلاعية مكونة مـن 
، حـسن الزيـات  الإعدادبـة ، المـستقبل الإعداديـة، علـي بـن أبـي طالـبأحمـد زويـل الإعداديـة/ مدرسة د

الإعدادية تم حساب ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية وبلـغ معامـل الارتبـاط بـين نـصفي المقيـاس 
ما تم حـساب ثبـات الاختبـار ك) ٠.٨٥( وبعد تطبيق معادلة سبيرمان براون بلغ معامل الثبات ) ٠.٧٤(

  .مما يشير إلي ثبات الاختبار وصلاحيته للتطبيق ) ٠.٨٣(باستخدام طريقة كيودر ريتشاردسون حيث بلغ 
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  :صدق الاختبار 
تم حساب صدق الاختبار من خلال طريقة الاتساق الداخلي التي أكد كرونباك علي أنها احدي دلائل 

الداخلي لكل بعد من أبعاد الاختبار علي حدة عن طريق حساب الصدق التكويني لذا تم حساب الاتساق 
إدراك الــشكل ، التــصور البــصري المكــاني ، ( معامــل الارتبــاط بــين درجــات التلاميــذ فــي أبعــاد الاختبــار 

، مــع درجــاتهم فــي الاختبــار ككــل، و يتــضح ذلــك مــن خــلال الجــدول )التمييــز البــصري ، إدراك الألفــاظ 
  : التالي

  ح قيم معاملات الارتباط بين درجات التلاميذ في أبعاد الاختبار يوض) ٢(جدول 
  مع درجاتهم في الاختبار ككل

  مستوي الد�لة  معامل ا�رتباط  أبعاد ا�ختبار
  ٠.٠٠١  ٠.٧٧  بعد إدراك ا�شكال

  ٠.٠٠١  ٠.٧٢  بعد التصور البصري المكاني
  ٠.٠٠١  ٠.٥٨  بعد التمييز البصري
  ٠.٠٠١  ٠.٥٣  بعد إدراك ا�لفاظ

  .يتضح من الجدول السابق أن الاختبار يتمتع بدرجة عالية من الصدق  تجعله صالحا للتطبيق 
   اختبار تحصيلي في العلوم                       إعداد الباحثة -٣

 و التي تتضمن مفردات الاختبار تكونت الصورة النهائية للاختبار من ورقة التعليمات، و كراسة الأسئلة
موزعـة بـصورة )  التطبيـق– الفهـم –التـذكر ( مفردة تقـيس المـستويات المعرفيـة الثلاثـة ) ٣٢(عددها و

  .عشوائية وفقا لجدول المواصفات 
  :ثبات الاختبار 

ــدارها  ــة اســتطلاعية مق ــي عين ــار عل ــق الاختب ــذة مــن مدرســة د) ٥٤(بتطبي ــذ و تلمي ــل / تلمي ــد زوي أحم
طريقــة التجزئــة النــصفية حيــث بلــغ معامــل الارتبــاط بــين الإعداديــة تــم حــساب ثبــات الاختبــار باســتخدام 

و بعـد اسـتخدام معادلـة سـبيرمان بـراون ) ٠.٦٥( درجات القسم الفـردي مـن الأسـئلة و القـسم الزوجـي 
) ٠.٨(كما تم حسابه مـن خـلال طريقـة كيـودر ريتـشاردسون و بلغـت قيمتـه ) ٠.٨( بلغ معامل الثبات 

  . عالية من الثبات مما يعني أن الاختبار يتميز بدرجة
  :صدق الاختبار 

تــم عــرض الاختبــار علــي مجموعــة مــن المحكمــين و كانــت نــسبة الاتفــاق علــي كــل ســؤال مــن أســئلة 
  .مما يعني أن الاختبار يتميز بدرجة عالية من الصدق   % ٩٠الاختبار أكثر من 

  .ينة النهائية من الإجراءات السابقة تأكد للباحثة صلاحية أدوات البحث للاستخدام مع الع
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  :إجراءات الدراسة : ثالثا 
  :لاختبار فرضا البحث قامت الباحثة بالخطوات الآتية 

  : تم إعداد أدوات البحث في صورتها الأولية و تمثلت في -١
   اختبار الذكاء المبرمج                             إعداد الباحثة -أ

          إعداد الباحثة     اختبار تحصيلي في العلوم           -ب
           إعداد الباحثة    بطارية الذاكرة العاملة المبرمجة      -جـ
  . التحقق من صدق و ثبات الأدوات علي عينة استطلاعية -٢
 اختيار العينة النهائية من التميذات ذوي صعوبات التعلم من المدارس إلي جانـب اختيـار عينـة مـن -٣

، وذوي صـعوبات تعلـم العـاديين: هـي  تكون لدي الباحثـة مجموعـات الدراسـة والتلميذات العاديين بحيث
  .العلوم 

تـذكر الأعـداد ( تطبيق بعض اختبارات بطارية الذاكرة العاملة و هم اختبارات مكون الحلقة الـصوتية -٤
،و اختبــارات مكــون المــسودة )  تــذكر التــواريخ المزيفــة– تكــوين الكلمــات مــن خــلال الحــروف –عكــسيا 

  . علي مجموعات الدراسة )  تتبع المكان –موقع الصور ( البصرية المكانية 
  ) .ت(اختبار  : SPSS استخدام الأساليب الإحصائية التالية بواسطة الحزمة الإحصائية -٥
 صــياغة النتــائج و تفــسيرها فــي ضــوء الإطــار النظــري و البحــوث الــسابقة ، و وضــع مجموعــة مــن -٦

  . ضوء ما أسفر عنه البحث من نتائج التوصيات والمقترحات في
  :نتائج البحث و تفسيرها 

في الجزء التالي تعرض الباحثة لنتائج الدراسـة وتفـسيرها فـي ضـوء الإطـار النظـري والدراسـات والبحـوث 
  :السابقة التي تم تناولها 

  :نتائج الفرض الأول 
العـاديين ، و (مـوعتي الدراسـة توجـد فـروق دالـة احـصائيا بـين أداء مج" ينص الفـرض الأول علـي أنـه 

من تلميذات المرحلة الإعدادية في اختبارات مكون الحلقة الـصوتية لـصالح ) ذوي صعوبات تعلم العلوم 
لتحديــد الفــروق بــين مجمــوعتي " ت"و للتحقــق مــن صــحة هــذا الفــرض تــم اســتخدام اختبــار " العــاديين 

 تكوين الكلمـات –تذكر الأعداد عكسيا (لصوتية الدراسة بالنسبة لدرجاتهم علي اختبارات مكون الحلقة ا
  :، و الجدول التالي يوضح ذلك ) تذكر التواريخ المزيفة–من خلال الحروف 
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  يوضح الفروق بين تلميذات المجموعة الأولي و المجموعة الثانية) ٣(جدول 
  في اختبارات الحلقة الصوتية

  المجموعة ا�ولي
  ) صعوبات تعلم العلومذوي(

  المجموعة الثانية
  )العاديين(

أداة 
  القياس

نوع 
  ا�ختبارات

  ٢ع  ٢م  ٢ن  ١ع  ١م  ١ن

مستوي   "ت"قيمة 
  الد�لة

تذكر ا�عداد 
  عكسيا

٠.٠٠١  ٤.٨٧  ١.٤٦  ٤.٠٠  ٣٠  ١.٤  ٢.٠٢  ٣٠  
  

تكوين 
الكلمات من 

خ>ل 
  الحروف

٠.٠٠١  ٦.٩٨  ١.١  ٤.٤٣  ٣٠  ٠.٧٩  ٢.٧  ٣٠  

خ تذكر التواري
  المزيفة

٠.٠٠١  ٩.٠٦  ٣.٢  ١٢.٨٣  ٣٠  ٢.٨٤  ٥.٧٧  ٣٠  

صوتية
ت الحلقة ال

اختبارا
  

  ٠.٠٠١  ١٠.١٢  ٤.٥٦  ٢١.٢٧  ٣٠  ٣.٤٨  ١٠.٦٧  ٣٠  المجموع

بـين مجمـوعتي الدراسـة ) ٠.٠٠١(يتضح من الجدول السابق وجود فروق دالـة إحـصائيا عنـد مـستوي 
 الكلمـات مـن خـلال ، تكـوينتـذكر الأعـداد عكـسيا(كرة العاملـة في اختبارات مكون الحلقـة الـصوتية بالـذا

وهذه الفروق كانت لصالح العاديين، حيث كان المتوسطات الحسابية ) الحروف ، تذكر التواريخ المزيفة
علـي ) ٤.٠٠ ،٢.٠٢( عكـسيا فـي اختبـار تـذكر الأعـداد) صعوبات تعلـم ، عـاديين(لمجموعتي الدراسة 

  .ر تذكر الأعداد عكسيا ، ويوضح الشكل التالي متوسطات أداء المجموعتين علي اختباالترتيب

٠

٠.٥

١

١.٥

٢

٢.٥

٣

٣.٥

٤

٤.٥

صعوبات التعلم العاديين

Series١

  
  متوسطات أداء المجموعتين علي اختبار تذكر الأعداد عكسيا) ١(شكل رقم 

فـي اختبـار تكـوين ) صـعوبات الـتعلم ، العـاديين(  بينما كان المتوسطات الحـسابية لمجمـوعتي الدراسـة 
 أداء علـــي الترتيـــب، ويوضـــح الـــشكل التـــالي متوســـطات) ٤.٤٣ ،٢.٧(الكلمـــات مـــن خـــلال الحـــروف 

  .المجموعات علي اختبار تكوين الكلمات من خلال الحروف 
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  ٣٩٥  

٠

٠.٥

١

١.٥

٢

٢.٥

٣

٣.٥

٤

٤.٥

٥

صعوبات التعلم العاديين

Series١

  
  متوسطات أداء المجموعتين علي اختبار تكوين الكلمات من خلال الحروف) ٢(شكل رقم 

ــتعلم ، العــاديين(بينمــا كــان المتوســطات الحــسابية لمجمــوعتي الدراســة  فــي اختبــار تــذكر ) صــعوبات ال
لي الترتيب ، و يوضح الشكل التالي متوسطات أداء المجموعـات ع) ١٢.٨٣ ،٥.٧٧(التواريخ المزيفة 

  .علي اختبار تذكر التواريخ المزيفة 

٠

٢

٤

٦

٨

١٠

١٢

١٤

صعوبات التعلم العاديين

Series١

  
  متوسطات أداء المجموعتين علي اختبار تذكر التواريخ المزيفة) ٣(شكل رقم 

و جــاءت النتــائج الــسابقة لتؤكــد صــحة الفــرض ، و تتفــق مــع نتــائج دراســات كــل مــن صــافيناز إبــراهيم 
 & Mabbott & Bisanz , (2008)  ، Spark ، ) ٢٠٠٨( مختــار الكيــال ،) ٢٠٠٩(

Fish ,(2007) ، )Swanson, , Howard, & Saez, ( 2006 ،  Kehler , (2006) أحمد ،
 Jefferies & Everatt , (2004) ، Kibby  , Marks ,Morgan، ) ٢٠٠٥(عاشـور 

&Long, (2004) ،  Pickering &  Gathercole , (2004) ، Henry , (2001) .   
  :نتائج الفرض الثاني 

العـاديين ، و (توجـد فـروق دالـة احـصائيا بـين أداء مجمـوعتي الدراسـة " ينص الفرض الثاني علي أنـه 
ــة الإعداديــة فــي اختبــارات مكــون المــسودة البــصرية ) ذوي صــعوبات تعلــم العلــوم  مــن تلميــذات المرحل

لتحديد الفروق بـين " ت"ة هذا الفرض تم استخدام اختبار و للتحقق من صح" المكانية لصالح العاديين 
 –موقـع الـصور (مجموعتي الدراسة بالنسبة لدرجاتهم علي اختبارات مكون المسودة البـصرية المكانيـة 

  :، و الجدول التالي يوضح ذلك )تتبع المكان
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  ٣٩٦  

  يوضح الفروق بين تلميذات المجموعة الأولي و المجموعة الثانية) ٤(جدول 
  تبارات مكون المسودة البصرية المكانيةفي اخ

  المجموعة ا�ولي
  )ذوي صعوبات تعلم العلوم(

  المجموعة الثانية
  )العاديين(

أداة 
  القياس

نوع 
  ا�ختبارات

  ٢ع  ٢م  ٢ن  ١ع  ١م  ١ن

مستوي   "ت"قيمة 
  الد�لة

  ٠.٠٠١  ٥.١٧  ٦.٠٠  ١٨.٣  ٣٠  ٥.٨٥  ١٠.٤  ٣٠  موقع الصور
  

  ٠.٠٠١  ٤.٨٦  ٢.٧٦  ٢٢.١٣  ٣٠  ٥.٨٨  ١٦.٣٧  ٣٠  تتبع المكان

سودة 
ت الم

اختبارا
صرية المكانية

الب
  

  ٠.٠٠١  ٦.٢٤  ٧.٤١  ٤٠.٤٣  ٣٠  ٩.٤٣  ٢٦.٧٧  ٣٠  المجموع

بين مجموعات الدراسة ) ٠.٠٠١(يتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوي 
و هــذه الفــروق كانــت ) مكــان تتبــع ال–موقــع الــصور (فــي اختبــارات مكــون المــسودة البــصرية المكانيــة 

فـي ) صـعوبات تعلـم ، عـاديين(لصالح العاديين ، حيث كـان المتوسـطات الحـسابية لمجمـوعتي الدراسـة 
ــــصور  ــــع ال ــــار موق ــــالي متوســــطات أداء ) ١٨.٣ ، ١٠.٤(اختب ــــشكل الت ــــب، ويوضــــح ال ــــي الترتي عل

  .المجموعتين علي اختبار موقع الصور 

٠

٢

٤

٦

٨

١٠

١٢

١٤

١٦

١٨

٢٠

صعوبات التعلم العاديين

Series١

  
  عتين علي اختبار موقع الصورمتوسطات أداء المجمو) ٤(شكل رقم 

ــتعلم ، العــاديين(بينمــا كــان المتوســطات الحــسابية لمجمــوعتي الدراســة  ــع ) صــعوبات ال ــار تتب فــي اختب
علي الترتيب ، و يوضح الشكل التالي متوسـطات أداء المجمـوعتين علـي ) ٢٢.١٣ ، ١٦.٣٧(المكان 

  .اختبار تتبع المكان 
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  ٣٩٧  

٠

٥

١٠

١٥

٢٠

٢٥

صعوبات التعلم العاديين

Series١

  
  ين علي اختبار تتبع المكانمتوسطات أداء المجموعت) ٥(شكل رقم 

و جــاءت النتــائج الــسابقة لتؤكــد صــحة الفــرض ، و تتفــق مــع نتــائج دراســات كــل مــن صــافيناز إبــراهيم 
 ، Mabbott & Bisanz , (2008) Kyttala, (2008) ، ) ٢٠٠٨(، مختـار الكيـال ) ٢٠٠٩(
)Mabbott & Bisanz , (2008، (2008) Marzocchi , etal, ، Spark & Fish , 

(2007) ،   Swanson, , Howard, & Saez,(2006) ٢٠٠٥(، أحمــد عاشــور ( ، 
Jefferies & Everatt ,(2004) ،Pickering &  Gathercole , (2004).  

  : تفسير النتائج السابقة 
     صعوبات التعلم  تعتبر نتيجة مباشرة لوجود قصور في مكونات الـذاكرة العاملـة ، و ينـتج عـن هـذا 

ن المعلومات التي تأتي من الذاكرة قصيرة المدي لا تتفاعل مع المعلومـات التـي تـستدعي مـن القصور أ
الذاكرة طويلة المدي، و بذلك لم يحدث الالتقاء بينهما في الذاكرة العاملة، و من ثم لم يتمكن التلميذات 

 تكـوين الكلمـات مـن من المعالجة العامة للمعلومات و إنجاز متطلبات اختبـارات تـذكر الأعـداد عكـسيا و
خلال الحروف و تذكر التواريخ المزيفة و اختبار موقع الصور و اختبار تتبع المكان لأن الأمـر يتطلـب 
نوعا من التعديل المستمر في بنية المعلومات لكي يتم تجهيزها وفقا لمتطلبات الموقف، و هذا يؤكـد أن 

ظم المتغيـرات المعرفيـة مثـل الـسعة المعرفيـة و هؤلاء التلميذات يختلفن عن أقرانهن من العاديين في مع
الاستراتيجيات المعرفية و كذلك فاعلية استخدامها و سـعة و نظـم تجهيـز المعلومـات ممـا يلقـي بظلالـه 
علي الذاكرة العاملة و التـي تقـوم بالتـأثير المباشـر علـي الأنـشطة المعرفيـة الأكاديميـة و هـو مـا يفتقـر 

 .لتعلم إليه التلميذات ذوي صعوبات ا
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  ٣٩٨  

  :خاتمة وتوصيات
  :في ضوء ما أسفرت عنه نتائج البحث الحالي فإنه يمكن تقديم مجموعة من التوصيات التالية 

  . تصميم برامج تدريبية لتحسين الذاكرة العاملة لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم -١
تيجيات تدريس حديثـة  تدريب مدرسين و مدرسات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم علي استخدام استرا-٢

  .تتناسب مع إمكانيات هؤلاء التلاميذ 
إكسابهم مهارات معرفية ي طرق التعامل معهم و تصميم برامج إرشادية لأسر هؤلاء التلاميذ تركز عل-٣

  .وحياتية متنوعة من خلال استخدام مثيرات الذاكرة التي تتناسب وقدراتهم المعرفية 
  

  :بحوث مقترحة 
  :احثة عدد من الدراسات والبحوث استكمالا لهذا المجال الهام ومنها وأخيرا تقترح الب

مـضطربي الانتبـاه ذو لـة لـدي ذوي صـعوبات تعلـم العلـوم و دراسة مقارنة بـين مكونـات الـذاكرة العام-١
  .فرط النشاط الزائد و العاديين من تلاميذ المرحلة الإعدادية 

ت المعرفيــة ومــا وراء المعرفيــة فــي تحــسين الــذاكرة  فاعليــة برنــامج قــائم علــي بعــض الاســتراتيجيا-٢ 
  .العاملة لدي ذوي صعوبات تعلم العلوم 

 دراسة مقارنة بين مكونات الذاكرة العاملة لـدي ذوي صـعوبات تعلـم العلـوم و المتـأخرين دراسـيا فـي -٣
  .مادة العلوم من تلاميذ المرحلة الإعدادية 

ــذاكرة العا-٤ ــات ال ــين مكون ــة ب ــذ  دراســة مقارن ــتعلم مــن تلامي ــوفين و ذوي صــعوبات ال ــدي المكف ــة ل مل
  .المرحلة الإعدادية 
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  ٣٩٩  

  :المراجع 
  المراجع العربية  

اتجاهات حديثة في تعلـيم العلـوم فـي ضـوء ) : ٢٠٠٥( أحمد النجدي ، مني السعودي ، علي راشد -١
  .لفكر العربيدار ا: المعايير العالمية و تنمية التفكير و النظرية البنائية ، القاهرة 

علاقة الكف و الذاكرة العاملة بحل الغموض اللغوي و التعـرف علـي الـنمط ) : ٢٠٠٧( أحمد هاشم -٢
  . جامعة القاهرة –، رسالة ماجستير ، غير منشورة ، معهد الدراسات التربوية 

تعلم و الانتباه و الذاكرة العاملة لدي عينات مختلفة من ذوي صعوبات الـ) : ٢٠٠٥( أحمد عاشور -٣
ذوي فرط النشاط الزائد و العاديين ، مجلة البحـوث التربويـة و النفـسية بالمنوفيـة ،  جامعـة المنوفيـة ، 

   .٢٩٥-٢٣١. العدد الأول ، ص ص 
ــذاكرة العاملــة لــدي الأطفــال ذوي ضــعف الانتبــاه و النــشاط ) : ٢٠٠٥( أمــاني خفــاجي -٤ اضــطراب ال

طة و الطفولـة المتـأخرة ، رسـالة ماجـستير، غيـر منـشورة  ، الحركي الزائد في مرحلتـي الطفولـة المتوسـ
  .كلية الآداب ، جامعة القاهرة 

أثر برنـامج تـدريبي قـائم علـي بعـض اسـتراتيجيات الـتعلم المـنظم ذاتيـا فـي ) : ٢٠٠٨( أمل إبراهيم -٥
ــتعلم ، رســالة دكتــوراة ، ــدي عينــة مــن التلاميــذ ذوي صــعوبات ال ــر الدافعيــة و التحــصيل الدراســي ل  غي

  .منشورة ، كلية التربية ، جامعة بنها 
  .دار المسيرة: تدريس الأطفال ذوي صعوبات التعلم ، عمان ) : ٢٠٠٩( بطرس بطرس -٦
  . دار المسيرة: مقدمة في التربية الخاصة ، عمان ) : ٢٠٠٣( تيسير كوافحة ، عمر عبد العزيز -٧
  . دار المسيرة :التعلم المعرفي ، عمان ) : ٢٠٠٧( حسين أبو رياش -٨
فعاليــة الاثــراء الوســيلي فــي التحــصيل و تعــديل أنمــاط التفــضيل المعرفــي ) : ٢٠٠٠( حمــدي البنــا -٩

للتلاميــذ المتفــوقين ذوي صــعوبات تعلــم العلــوم بالمرحلــة الاعداديــة ، مجلــة كليــة التربيــة بالمنــصورة ، 
  .٤٢-٣. جامعة المنصورة ، العدد الثالث و أربعون ص ص 

تصور مقترح لعلاج مشكلات تعلم الكيمياء لطلاب الشهادة العامـة فـي ) : ٢٠٠٩(ليمان  خليل س-١٠
ــاة الــسويس ، العــدد الــسادس ، ص ص : ســلطنة عمــان ،  . مجلــة كليــة التربيــة بورســعيد ،جامعــة قن

١٦٥- ١٤١.   
  .يرة دار المس: البرامج التربوية للأفراد ذوي الحاجات الخاصة ، عمان ) : ٢٠٠٦(خولة يحيي . -١١
  .دار المسيرة : صعوبات التعلم النظري و التطبيقي ، عمان ) : ٢٠٠٩( راضي الوقفي -١٢
ــذاكرة العاملــة و نــوع المعلومــات فــي اســتراتيجيات التــشفير ) : ٢٠٠٢( زينــب بــدوي -١٣ أثــر ســعة ال

   .٤٢-١ن، ص ص، العدد الأربعوجامعة الزقازيق ،مجلة كلية التربية بالزقازيق، وكفاءة التذكر طويل الأمد
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  ٤٠٠  

ــذاكرة ) : ٢٠٠٩( ســهي أمــين ، رحــاب برغــوث -١٤ ــة ال ــي تنمي ــشطة المقترحــة ف ــامج للأن ــة برن فعالي
واثره في تحسين مستوي أدائهم لبعض المهارات اللغوية ) القابلين للتعلم ( العاملة لأطفال متلازمة داون

  .٣١٠-٢٥٩-ستون ، ص ص ، مجلة كلية التربية بالزقازيق ، جامعة الزقازيق، العددالثاني وال
ــراهيم -١٥ ــة ) : ٢٠٠٩( صــافيناز إب ــذاكرة العامل ــة (الفــروق فــي ال ــر اللفظي ــين ذوي ) اللفظيــة و غي ب

صعوبات التعلم و اضطرابات الانتباه و العاديين من تلاميذ المرحلة الابتدائية بالمدينة المنـورة  ، مجلـة 
  .١٥٤-١٠٩-الرابع و الستون ، ص ص كلية التربية بالزقازيق ، جامعة الزقازيق ، العدد 

بحوث في إطار الذاكرة العاملة ، الجمعية المصرية للمناهج و طرق ) : ١٩٩٦( طلعت الحامولي -١٦
  .٢١٤-١٧١ –التدريس، دراسات في المناهج وطرق التدريس ، العدد السابع و الثلاثون ، ص ص 

رؤيـة ابـستمولوجية تطبيقيـة فـي : لمعنـي التـصميم التعليمـي والـتعلم ذو ا) : ٢٠٠٧( عادل سرايا -١٧
  .دار المسيرة :، عمان جهيز المعلومات بالذاكرة البشريةضوء نظرية ت

: التــدريس العلاجــي لـصعوبات الــتعلم والتـأخر الدراســي ، القــاهرة ) : ٢٠٠٥( عبـد الباســط خـضر -١٨
  .دار الكتاب الحديث 

العصف الذهني و السعة العقلية في تـدريس دراسة تفاعل استخدام ) : ٢٠٠٣( عبد الرازق همام -١٩
ــاني  ــذ الــصف الث ــم و التفكيــر الابتكــاري و التحــصيل لــدي تلامي ــة بعــض عمليــات العل العلــوم علــي تنمي
الاعدادي ، مجلـة البحـث فـي التربيـة و علـم الـنفس بالمنيـا ، جامعـة المنيـا ، المجلـد الـسادس عـشر ، 

    .٥٥-٢١. العدد الثالث ، ص ص 
مكتبـــة الفـــلاح للنـــشر : صـــعوبات الـــتعلم قـــضايا حديثـــة، عمـــان ) : ٢٠٠٨(حمن جـــرار عبـــد الـــر-٢٠

  . والتوزيع 
قـراءات وتطبيقـات معاصـرة : علم النفس المعرفـي ) : ٢٠٠٥( عبد المنعم الدردير، جابر عبد االله -٢١

  عالم الكتب : ، القاهرة 
ـــد الوهـــاب -٢٢ ـــد الناصـــر عب ـــتعلم) : ٢٠٠٤( عب ـــي ال ـــصعوبات الخاصـــة ف ـــة و  : ال الأســـس النظري

  دار الوفاء لدنيا الطباعة و النشر : التشخيصية ، الاسكندرية 
الــذاكرة و تــشفير المعلومــات ، : علــم الــنفس المعرفــي ) : ٢٠٠٦( عــصام الطيــب ، ربيــع رشــوان -٢٣

  .عالم الكتب: القاهرة 
 تربويـة معاصـرة ، رؤيـة نفـسية و: الـتعلم الايجـابي و صـعوبات الـتعلم ) : ٢٠٠٦( كريمان بـدير -٢٤

  .عالم الكتب : القاهرة 
ــوريس عبــد الملــك -٢٥ فعاليــة اســتخدام اســتراتيجيات تــدريس وفقــا لــذكاءات المتعــددة ) : ٢٠٠٧( ل

لتنمية الدافع للانجاز المرتبطة بدراسة مادة العلوم لدي تلاميـذ المرحلـة الاعداديـة ، مجلـة كليـة التربيـة 
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  . ، العدد الثامنبالإسماعيلية ، جامعة قناة السويس 
صعوبات تعلم مادة العلوم لدي تلاميـذ المرحلـة الاعداديـة ، مجلـة ) : ٢٠٠٨( لوريس عبد الملك -٢٦

   . ١٨٨-١٦٣. كلية التربية بالإسماعيلية ، جامعة قناة السويس ، العدد الحادي عشر ، ص ص 
ــام -٢٧ ــتعلم التعــاون) : ٢٠٠٠( محــرز الغن ــدريس باســتراتيجية ال ــة الت ــة فعالي ــي التحــصيل و تنمي ي ف

عمليات العلم الأساسية لدي تلاميذ المرحلة الاتدائية ذوي صعوبات التعلم في مادة العلوم ، مجلـة كليـة 
  .٣١-٣.التربية بالمنصورة ، جامعة المنصورة ، العدد أربعة و أربعون ، ص ص 

ــت -٢٨ ــد ثاب ــدرات القــراءة ا) : ٢٠٠٥( محم ــة و ق ــذاكرة العامل ــة بــين ال ــدي عينــةمن العلاق ــصامتة ل ل
الطلاب ضعاف السمع بمدينة الرياض ، مجلة جامعة المللك سعود للعلوم التربوية و النفـسية بالريـاض 

  .٦٨٢-٦٥١.، المجلد السابع عشر ، ص ص 
فعاليـة دورة الـتعلم كأسـلوب علاجـي للتغلـب علـي الـصعوبات التـي ) : ٢٠٠٥( محمود أبـو نـاجي -٢٩

ة في تحصيلهم للكيمياء ، المجلة العلميـة لكليـة التربيـة بأسـيوط ،  جامعـة تواجه طلاب المرحلة الثانوي
  .٢٠٣-١٨٣. أسيوط ، المجلد الحادي و العشرون ، العدد الثاني ، ص ص 

فاعلية برنامج لتحسين مقدار معلومـات الـوعي بمـا وراء الـذاكرة و أثـره ) : ٢٠٠٨( مختار الكيال -٣٠
ــز ال ــاءة منظومــة التجهي ــي تحــسين كف ــتعلم ، ف ــذ ذوي صــعوبات ال ــدي التلامي ــة ل ــذاكرة العامل ــي بال معرف

الجمعيــة المــصرية للدراســات النفــسية ، المجلــة المــصرية للدراســات النفــسية ، المجلــد الثــامن عــشر ، 
   .٢٥٨-١٧٧. العددالثامن و الخمسون ، ص ص 

لعــسر القرائــي ، كيــف يــتعلم المــخ ذو صــعوبات القــراءة و ا) : ٢٠٠٧( مــراد ســعد ، وليــد خليفــة -٣١
  .دار الوفاء لدنيا الطباعة و النشر : الاسكندرية 

: سـيكولوجية الأطفـال ذوي الاحتياجـات الخاصـة ) : ٢٠٠٧( مصطفي القمـشي ، خليـل المعايطـة -٣٢
  .دار المسيرة : مقدمة في التربية الخاصة ، عمان 

لانتبـاه الانتقـائي و المـوزع و الفـروق التجهيزيـة فـي ا) : ٢٠٠٤( منير خليل ، السيد الشربيني  -٣٣
 مـدخل تشخيـصي ، مجلـة المـنهج –مكونات الـذاكرة العاملـة لـدي الأطفـال المتخلفـين عقليـا و العـاديين 

العلمي تصدرها رابطة الاخصائيين النفسيين بالتعاون مع كلية الآداب جامعة طنطا ، العدد الثالث ، ص 
  .٢٧٣-١٨٩. ص 
اســة مقارنــة بــين مكونــات الــذاكرة العاملــة لــدي مرضــي الاكتئــاب در) : ٢٠٠٨( نــانيس الزعــويلي -٣٤

  .احادي وثنائي القطب عند مرضي الاكتئاب، رسالة ماجستير، غير منشورة، كلية الآداب، جامعة طنطا
دار : صــعوبات الــتعلم لــذوي الاحتياجــات الخاصــة ، عمــان) : ٢٠٠٦( نــور بطاينــة ، زليخــا أمــين -٣٥

  .جدارا للكتاب العالمي 
  .دار الكتب الوطنية : صعوبات التعلم ، ليبيا ) : ٢٠٠٨( يوسف الأحرش ، محمد الزبيدي -٣٦
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