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فعالٍت برنامج تدرٌبً قائم على نظرٌت تجهٍز 
المعلىماث لتنمٍت مهاراث القراءة الناقدة لطلاب 

 الفرنسٍتالمرحلت الإعدادٌت ذوي صعىباث تعلم اللغت 

 روٌدا محسن أحمد فؤاد النجار

 عله اليفص التربويباحح دنتوراة  بكشه 
 

 إطراف

 د طيريً محند أحمد دسوقي 1أ

 أستاذ عله اليفص التربوي

 ورئيص قشه عله اليفص

 جامعة بورسعيد-لية التربيةن

 د نريماٌ عويضة ميظار 1أ

 أستاذ عله اليفص التربوي

 ورئيص قشه عله اليفص الأسبل

 جامعة بيَا-نلية التربية

 د . راىدا محند نامل إسماعيل
 مدرض المياٍج وطرم تدريص اللغة الفرىشية

 جامعة بورسعيد-نلية التربية



لطلاب المرحلة الإعدادية ذوي صعوبات تعلم اللغة  الناقدةلية برنامج تدريبي قائم على نظرية تجهيز المعلومات لتنمية مهارات القراءة فعا 
 رويدا محسن أحمد فؤاد النجارأ/                         الفرنسية

 جامعة بورسعيد –مجلة نلية التربية                                             020                   و         9102يياير   –العدد الخامص والعظروٌ  

 لص الم

في تنمية ميارات القراءة الناقدة  استراتيجيات تجييز المعموماتالتعرف عمى فاعمية  الدراسة:ىدف 
 ذوي صعوبات تعمم المغة الفرنسية. الثاني الإعداديلدى طلاب الصف 

المجموعة عتمد عمى تصميم المنيج التجريبي الذي ا ةالباحث تولتحقيق أىداف البحث استخدم
 تمثمت في الأتي: أداتين ، وصمم لذلك الواحدة

المغة الفرنسية لطلاب المرحمة الإعدادية ) إعداد  تعمم الناقدة لذوي صعوباتاختبار ميارات القراءة – 1
 الباحثة( .

 .الباحثة ( لطلاب المرحمة الإعدادية  ) إعدادتجييز المعمومات  برنامج تدريبي قائم عمى نظرية – 2
ة ، بطال طالب و(55وبعد التحقق من صدق أدوات البحث، وثباتيا تم تطبيقيا عمى عينة تكونت من )

  .حيث استمر التطبيق ثمانية أسابيع

 وتوصل البحث إلى النتائج الآتية:
توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات القياس القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية في  – 1
في الصف الثاني سية كمغة أجنبية ثانية نلذوي صعوبات تعمم المغة الفر  الناقدةتبارات ميارات القراءة اخ

 لصالح القياس البعدي .الإعدادي 
لاتوجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات القياس البعدي والتتبعي لممجموعة التجريبية  – 2

في الصف وبات تعمم المغة الفرنسية كمغة أجنبية ثانية لذوي صع الناقدةفي اختبارات ميارات القراءة 
 .الثاني الإعدادي بعد شير من تطبيق البرنامج
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Abstract 
The research problem has defined in identifying the effectiveness of 

information processing strategies in improving critical reading skills among 

second preparatory stage students with French learning difficulties.  

To achieve the research objectives the researcher used experimental 

approach which based on a design from one group. Two tools research 

materials and was designed for that represented in the following: 

 1. critical reading skills tests  for students with French learning difficulties 

in preparatory stage.(prepared by the researcher) 

2. The training program based on information processing test to develop 

the skills of critical reading in French for preparatory stage.(prepared 

by the researcher).                                                                                                       

 After verifying the credibility and stability of the research tools, it was 

applied on (50)student. The applying continued for eight weeks, the 

research found the following results: 

1-There are statistically significant differences between the mean scores of 

the experimental group in the pre and post measurement in the critical 

reading skills test for students with French learning difficulties as a 

second language in the second grade preparatory in favor of the post 

measurement. 

 2- There are no statistically significant differences between the mean scores 

of the post and follow-up measurements of the critical reading tests for 

students with French learning difficulties as a second language in the 

second grade preparatory after a month from the application of 

program.                                                                                
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 مكدمة :

تعد صعوبات التعمم مشكمة عالمية في مختمف الدول ، والمغات ، والثقافات . وىذه المشكمة         
لاتقتصر فقط عمى دولة دون الأخرى . وتعبر صعوبات التعمم عن عجز ذوي الصعوبة عن مسايرة 

الإحباط ويسببون أقرانيم في تعمم المقرر الدراسي وذوو صعوبات التعمم يعانون عادة من مشاعر 
اضطرابات في العممية التعميمية داخل الفصول وىو مايؤدي بالقائمين عمى العممية التربوية إلى البحث 

 في تشخيص صعوبات التعمم وطرق تعديميا .
 ( 45،  2555) عادل عبد الله ،                                                                  

المغة الأجنبية تعد خبرة إثرائية لمطالب العادي ، ولكنيا بالنسبة لمطالب الذي يعاني من ودراسة       
صعوبات تعمم تعد خبرة ضاغطة ومرىقة لو ، وعمى الرغم من أن دراسة المغة الأجنبية تعتبر تحديا 

المتخصصين صعبا لمطالب الذي يعاني من صعوبات التعمم ، فإنو لم يمق الاىتمام اللازم من الباحثين و 
 ( 135، 2554في مجال تعميم المغات الأجنبية . ) نبيل حافظ،  

وفي نطاق صعوبات تعمم المغة الأجنبية الثانية مثل المغة الفرنسية ، يشير الباحثون إلى            
أنواع متعددة من الصعوبات منيا : صعوبات القراءة ) صعوبات الوعي الفونولوجي وصعوبات الإدراك 

 ي  وصعوبات الفيم القرائي(:البصر 
 .صعوبات القراءة1

القراءة ىي جزء من النظام المغوي ، وترتبط ارتباطا وثيقا بالصيغ الأخرى لمغة : المغة الشفيية 
والمطبوعة . وىي تشكل أحد المحاور الأساسية الميمة لصعوبات التعمم الأكاديمية ، وتمثل صعوبات 

 ( .451، 1998مفشل المدرسي. ) فتحي الزيات ، القراءة السبب الرئيسي والمحوري ل
وفي ىذا الصدد يذكر فتحي الزيات أنو بمقارنة ذوي النمو العادي في القراءة بذوي الصعوبات      

فييا،اتضح أن ذوي صعوبات القراءة يفتقرون إلى القدرة عمى تعمم استخدام دلالات الحروف لمتعرف 
ءة يعانون من صعوبات في الميارات الفونولوجية الأساسية عمى الكممات . وأن ذوي صعوبات القرا

دراكيا كرموز ؛ حيث يميل الطلاب  اللازمة لإدراك العلاقة القائمة عمى المزاوجة بين منطوق الحروف وا 
)فتحي الزيات  إلى توجيو انتباىيم إلى معاني الكممات دون الاىتمام بإدراك العلاقة بين الرمز والمعنى.

 ،1998 ،425)  
ولمقراءة أىمية بالغة في حياة الفرد والجماعة، فيي من أىم الوسائل لكسب المعرفة وزيادة       

المعمومات ومساعدة الفرد عمى تكوين ذاتو، وبناء شخصيتو، وىو خبراتو ؛ لأنيما أداة التعميم 
لمتعمم المعمومات والتحصيل، فالقراءة تعود عمى الفكر المتواصل، والعمم المنظم، وعن طريقيا يكتسب ا

والاتجاىات، والعادات السميمة التي ينشدىا المجتمع؛ لذا ينبغي استثمار التطور العممي والثقافي 
 (.۳5۸ ،۸۰۰۲مناع ، )السيد لترغيب المتعممين في القراءة، وتنمية ميارات الفيم القرائي لدييم. 
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: إدراك المعنى القريب والبعيد ، ومعرفة والقراءة تتطمب من القارىء امتلاك ميارات عقمية ، ىي        
صدار الحكم عمى المادة  ىدف الكاتب ، والمغزى الذي يرمي إليو ، والقدرة عمى نقد المقروء ، وا 
المقروءة ، وىذا ما يسمى بالقراءة الناقدة ، وىي أرقى أنواع القراءة ، إذ تتطمب مستوى عال من 

 النضج والثقافة . 
 (2515،5)راشد الروقي ،                                                                           

والقراءة الناقدة أضحت ضرورة لمطلاب في ىذا العصر ، كي يصبحوا قادرين عمى التمييز بين         
ر النافع والضار، وبين الحقيقة والرأي ، وأصبحت ضرورة من ضرورات المجتمع النامي المتطور المزدى

، وتعمل عمى فحص الأفكار ، والكشف عن الحقائق المجيولة ، وتنمية الحياة الثقافية والفكرية داخل 
المجتمع ، وعن طريقيا يتشكل المواطن المنتج المستنير ، فالدعوة إلى القراءة الناقدة ىي دعوة 

بداء الرأ ي والتفكير العممي لممشاركة الفعالة والمواطنة المنتجة ، وىي دعوة إلى إعمال العقل وا 
 (3، 2511السميم .)حسن شحاتة، 

وعمى الرغم من أىمية تعميم القراءة الناقدة وتنمية مياراتيا لدى الطلاب ؛ إلا أن المتتبع لواقعيا        
التعميمي يدرك أن ىناك قصورا وضعف في تعميم القراءة الناقدة في التعميم العام ، وىذا الضعف يعود 

لمعممين لأىمية القراءة الناقدة ومياراتيا، كما يعود القصور أيضا إلى عدم اىتمام إلى عدم إدراك ا
المناىج الدراسية بالمحتوى القرائي الملائم لتنمية تمك الميارات ، بالإضافة إلى استخدام المعممين 

ية الطرق التقميدية في تدريس القراءة ، التي تركز عمى المعمم ، ولاتجعل المتعمم محور العمم
 (18، 2512التعميمية .)فراس السميتي ، 

ونتيجة لما سبق ترى الباحثة أن تنمية ضعف ميارات القراءة الناقدة التي يعاني منيا طلاب     
المرحمة الإعدادية بصورة عامة ، ولذوي صعوبات تعمم المغة الفرنسية بصورة خاصة ، وىو ليس 

ستراتيجيات  حديثة مناسبة تمكنيم من إتقان ىذه بالأمرالسيل حيث أنيم يحتاجون أيضا إلى أسالي ب وا 
الميارات ، وىذا ما تحققو نظرية تجييز المعمومات ، وقد أثبتت الدراسات مدى فاعميتيا كأساليب 

 تعميمية وبرامج تنمية في بيئات الصف الدراسي .
ا  تأثير إيجابي عمى وتشير الدراسات إلى أن البرامج القائمة عمى نظرية تجييز المعمومات لي       

(، عبد 2511(، ودراسة أسامة إبراىيم)2558إسماعيل حافظ )دراسة تحصيل الطلاب الدراسي مثل 
أنو يمكن  ( حيث2517( ، دراسة محمد إبراىيم )2515(، محمد الحوامدة )2512السميع أحمد )

 ات . تنمية ميارات القراءة الناقدة باستخدام أنشطة واستراتيجيات تجييز المعموم
وتجييز المعمومات ىي مجموعة الآليات والميارات المتعممة لدى الإنسان والتي تنطوي عمى          

توظيف عدد ضخم من الأنشطة العقمية أو المعرفية المتنوعة والعمميات التنظيمية التي تحدث بين 
 ( 135، 1995استقبال المعمومات واستعادتيا أو تذكرىا .) فتحي الزيات ، 

 وتتحدد المكونات الأساسية لنظام تجييز المعمومات الإنساني عمى النحو الآتي :    



لطلاب المرحلة الإعدادية ذوي صعوبات تعلم اللغة  الناقدةلية برنامج تدريبي قائم على نظرية تجهيز المعلومات لتنمية مهارات القراءة فعا 
 رويدا محسن أحمد فؤاد النجارأ/                         الفرنسية

 جامعة بورسعيد –مجلة نلية التربية                                             020                   و         9102يياير   –العدد الخامص والعظروٌ  

المخازن الحاسية :فالفرد يستقبل المثيرات من البيئة عبر الحواس البشرية كي تخزن في المخزن -1
 الحسي البصري أو السمعي أو غيرىما .

 وبمقدار محدود .الذاكرة قصيرة المدى : تخزن المعمومات لفترة زمنية قصيرة -2
 الذاكرة طويمة المدى : وىي مخزن ذو سعة غير محدودة يحتفظ بالمعمومات لفترة زمنية طويمة .-3
 العمميات العقمية المعرفية في تجييز المعمومات : ومنيا الانتباه الانتقائي لممثيرات البيئية .-4
مية المعرفية مثل التفكير ، وحل نظام تجييز المعمومات البشري : يقوم بعديد من العمميات العق-5

 المشكلات ، وصنع القرارات ، والتذكر ،  والانتباه ، وغيرىا.
 وتمر عمميات تجييز المعمومات بمراحل متعددة :

 Receiving of infromationاستقبال المعمومات -1

خازن الحاسية،  يمثل الاستقبال المرحمة الأولى من مراحل تجييز المعمومات ، ويحدث ذلك من خلال الم
 نظرا لأنيا تزود النظام المعرفي بالمدخلات التي تشكل أساس العمميات المعرفية .

   selective attentionالانتباه الانتقائي-2
 وىو القدرة عمى التركيز عمى المعمومات ذات الصمة بالموقف واستبعاد المعمومات غير الضرورية. 

 encodingالتشفير-3

خلال انتقائيا ، أو تحويميا إلى مايسمى بتشفير المعمومات ، أي أنو عندما يقابل وتخضع المعمومات 
الفرد مثير معين فإنو لايستطيع الاحتفاظ بصورة حرفية لممثير ويمجأ إلى تشفيره أو ترميزه . )فتحي 

 (  324-317، 1995الزيات ، 
سية في أنو يقدم لنا صورة أكثر ويتميز اتجاه تجييز المعمومات عن غيره من الاتجاىات النف       

دقة عما يحدث داخل العقل أثناء مواجية الفرد لمشكمة ما ، وبالتالي يسيم بصورة جادة في تكوين 
نماذج متوقعة لممراحل التي تخضع ليا المعمومات بدءا من مرحمة إدخال المعمومات حتى تكوين 

وك المعرفية المختمفة لمفرد بتدريبو عمى الاستجابات ، وىو مايمكن استخدامو في تعديل نماذج السم
الخطوات الصحيحة والإستراتيجيات الفعالة لحل مايعترضو من مشكلات والذي يسيم بدوره في تطوير 
وتنمية ميارات الفرد الاجتماعية والانفعالية والأكاديمية وخاصة ما يعانون من اضطرابات معرفية أو 

 ( 21، 2559)عصام الطيب ،   صعوبات في التعمم.   
مما سبق تتضح أىمية نظرية تجييز المعمومات في قدرتيا عمى الاستجابة لمتوجيات           

التربوية الحديثة لعلاج نقاط الضعف في الميارات الأساسية اللازمة في العممية التعميمية . الأمر الذي 
سيم في معالجة نقاط الضعف في دفع الباحثة إلى اختيار ىذه النظريةكأساس لمبرنامج المقترح لعميا ت

ميارات القراءة الإبداعية التي يعاني منيا معظم طلاب المرحمة الإعدادية وبالتحديد ذوي صعوبات 
 التعمم .
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 مظهلة الدراسة

بالإضافة إلى  الإعداديةالناقدة في المرحمة  أن ىناك قصورا يتعمق بتعميم القراءة ت الباحثة قد لاحظ
وي إلى تنمية ميارات القراءة الناقدة باستخدام استراتيجيات تدريس حديثة ، وىذا ما افتقار الميدان الترب

لاستكشاف فاعميتيا، ودورىا في تنمية ميارات ات تجييز المعمومات إلى تبني استراتيجي ةدفع الباحث
ؤلات التساالقراءة الناقدة، وعميو فقد تحددت مشكمة البحث ويمكن التصدي ليا من خلال الإجابة عن 

 :التالية
لذوي صعوبات التعمم الإعدادية الصف الثاني من المرحمة  لطلاباللازمة  الناقدةما ميارات القراءة -1

 المغة الفرنسية ؟
لدى متعممي  الناقدةفي تنمية ميارات القراءة  برنامج قائم عمى نظرية تجييز المعموماتما فاعمية -2

 الإعدادية ؟ الصف الثاني من المرحمة  لطلابالمغة الفرنسية كمغة أجنبية ثانية 
 أٍداف الدراسة

 تنمية ميارات القراءة الناقدة لذوي صعوبات تعمم المغة الفرنسية كمغة ثانية في المرحمة الإعدادية.  - 1
التعرف عل مدى فاعمية البرنامج التدريبي القائم عمى استراتيجيات تجييز المعمومات في تنمية  – 2

 الناقدة لدى متعممي المغة الفرنسية كمغة أجنبية ثانية.  ميارات القراءة 
 أٍنية الدراسة

تنبع أىمية ىذه الدراسة فيما سوف تسفر عنو من نتائج يؤمل أن تساىم في إفادة الميدان التعميمي 
 من حيث الأىمية النظرية والتطبيقية عمى النحو الآتي:

عمى تعميميا بقائمة بميارات القراءة الإبداعية، ، والقائمين الفرنسيةطي مناىج المغة طتزويد مخ-1
 .الإعداديالصف الثاني  لطلابوكذلك اختبار لقياسيا 

التدريسية،  باستخدام  مفي تطوير مياراتي م، يساعدىبرنامج تدريبيب الفرنسيةالمغة  وتزويد معمم -2 
ىذه وات استخدام المعمم التدريب عمى خط مستطيع من خلاليي؛ تجييز المعمومات اتاستراتيجي

 .بشكل عام، وفي تدريس القراءة بشكل خاص الفرنسيةفي تدريس ميارات المغة الاستراتيجيات 
فتح المجال أمام الباحثين لإجراء المزيد من الدراسات والبحوث المماثمة ليذه الدراسة في مراحل  - 3 

 التعميم العام، والمواد الدراسية بمختمف فروعيا.
 : مصطلحات الدراسة

تتمثل مصطمحات الدراسة في أربعة مصطمحات رئيسة وىي ) البرنامج التدريبي، تجييز المعمومات ،  
 القراءة الإبداعية ، الطلاب ذوو صعوبات التعمم ( .
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 The training programالبرنامج التدريبي : – 1

تراتيجيات الفنية التي تم تعرف الباحثة البرنامج التدريبي إجرائيا بأنو : مجموعة من الأنشطة والإس
سنة ، والتي تتم في جمسات تقوم بيا  15 -13اختيارىا بحيث تتلاءم مع طبيعة الطلاب من سن 

الباحثة؛  بيدف تنمية ميارات القراءة المعرفية والتي تتمثل في )ميارات الفيم الحرفي ، وميارات الفيم 
التذوقي ، وميارات الفيم الإبداعي( وتنمية أيضا الاستنتاجي ، وميارات الفيم النقدي ، وميارات الفيم 

 دافعية الإنجاز لدى متعممي المغة الفرنسية كمغة أجنبية ثانية .
 Processing Infromationتجييز المعمومات :-2

" مجموعة من العمميات العقمية المعرفية المتداخمة والمترابطة التي يؤدييا  بأنو تعرفو الباحثة إجرائيا
تندا عمي بنيتو المعرفية من لحظة انتباىو لمثير ما )مشكمة( وحتي صدور الاستجابة مس الطالب

 النيائية )حل مشكمة(".
  critical Readingالقراءة الناقدة: -3

عممية تقويم لممادة المقروءة ، والحكم عمييا في ضوء معايير موضوعية  بأنيا " تعرفيا الباحثة إجرائيا
م المعاني المتضمنة في النص المقروء ، وتفسير دلالاتو منطقيا مرتبطا مما يستدعي من القارىء في

 .بما يتضمنو من معارف"
صدار حكم خاص عمى الآراء  وتعرف أيضا بأنيا " قدرة المتعمم عمى قراءة النص بيدف فيمو وتحميمو وا 

 ، والأفكار التي يتضمنيا مع ذكر تبريرات منطقية ليذا الحكم ".
 students with learning difficultiesبات التعمم :الطلاب ذوي صعو  –4

يقصد بذوي صعوبات التعمم في الدراسة الحالية بأنيم : الطلاب الذين يفتقرون القدرة عمى التحصيل  
في مجال أوأكثر من مجالات التعمم وذلك بالمقارنة إلى تحصيل الطلاب المكافئين ليم في القدرة 

% من المجموع الكمي لاختبارات ميارات القراءة  55أخطاء تفوق العقمية،   ويحصمون عمى نسبة 
 الناقدة وفقا لماورد من دراسات سابقة في ىذ الشأن .

 دور تجَيز المعلومات في تينية مَارات الكراءة الياقدة 

 أولا: تجَيز المعلومات

نساني عمميات التعمم الإ أحد النظريات المعرفية الحديثة والتي تعد ثورة في مجال دراسة الذاكرة و      
ضافة إلى دراسة المغة والتفكير، فتختمف عن النظريات المعرفية القديمة من حيث عدم الاقتصار بالإ

في معالجة المعمومات  عمى وصف العمميات المعرفية وانما حاولت تفسير آلية حدوث العمميات ودورىا 
بات مرتبطة بشكل آلي بمثيرات كما ترى ن السموك ليس مجرد مجموعة استجاوانتاج السموك وذلك لأ 
 نما ىو:ا  المدرسة الارتباطية و 
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ستقبال المثير والاستجابة المناسبة لو وىذه ا بين " نتاج لسمسة من العمميات المعرفية التي تتوسط
 ن ىذا الزمن يعتمد عمى طبيعة المعالجة المعرفية ونوعيتيا "ا  العمميات تحتاج زمناً لتنفيذىا و 

ات تجييز المعمومات إلى المخ الإنساني عمى أنو أشبو بجياز الحاسب الآلي فكلاىما وتنظر نظري
يستقبل المعمومات ويجرى عمييا بعض العمميات ثم يعطي وينتج بعض الاستجابات المناسبة ، ولذا 
 تركز ىذه النظرية عمى كيفية استقبال المخ لممعمومات ، ومن ثم تحميميا وتنظيميا .) السيد مطحنة ،

1997 ،6) 
 الافتراضات التي يقوم عمييا اتجاه تجييز المعمومات : -
ستنتاج أو اشتقاق أو إنتاج أنماط ايقوم التجييز أو المعالجة الأعمق لممعمومات عمى إيجاد أو  – 1

من العلاقات بين محتوى البناء المعرفى السابق لمفرد والمعمومات الجديدة المراد تعمميا مثل 
 والترابط والتوافق .علاقة التكامل 

يعد نموذج تجييز المعمومات أفضل النماذج المعرفية التي تقدم تفسيرات جديدة ومقنعة لمتعمم -2
 المعرفي ومحدداتو .

العمميات المعرفية يمكن فيميا بصورة أكثر وضوحاً بمقارنتيا بالعمميات والمراحل التى يتم عن -3
 ( ۳۹ ، ۸۹۹۲الزيات ، فتحي ) .لیطريقيا تجييز المعمومات فی الحاسب الآ

إمكانية إخضاع العمميات المعرفية المختمفة لمدراسة العممية الدقيقة ، بوسائل تمكن من تحديد  – 4
واختيار المكونات المختمفة لعممية الاستثارة في أي مرحمة منيا وعند أي مستوى في الجياز 

ات بالنسبة ليذه المثيرات حتی العصبي مما يساعد في توضيح كيفية تكوين وتناول المعموم
 (۹۹ ، ۸۰۰۳الشرقاوي ، أنور ) ةظيور الاستجاب

لى كل  – 5 يمكن تحميل السموك المعرفى إلى سمسمة من المراحل أو الخطوات التى يمكن النظر إلييا وا 
منيا عمى أنيا وجود فرض مستقل تحدث فى طياتو مجموعة من العمميات الإجرائية الفريدة فى 

تى تؤثر عمى المدخلات المعموماتية المشتقة من المثيرات وكل خطوة أو مرحمة تتكون نوعيا وال
فييا بعض المعمومات التى تنتقل لمخطوة أو المرحمة التالية وىكذا حتى تصدر الاستجابة 

 ( ۲۸ ، ۸۹۹۹حبيب ، مجدي ) .النيائية التى ما ىى إلا محصمة لتمك المراحل والعمميات 
 ات :أسس تجييز المعموم-

نسان تعتمد ن نظرية تجييز المعمومات لدي الإ ألي إ( 73-71 ،2553الشرقاوي ) أنور يشير    
 :سس التاليةعمي الأ

 إمكانية إخضاع العمميات العقمية لمدراسة العممية الدقيقة.-
ة أن الاستجابات الإدراكية ليست مجرد ناتج فوري لممثير ،ولكن تمر بعدة مراحل أو عدة عمميات جزئي-

 كل منيا تستغرق فترة زمنية معينة.

 عممية تجييز المعمومات تحكميا قنوات التجييز ، ومحتوي معمومات المثير الذي يتعرض لو الفرد.-
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 من الصعب دراسة وتحميل أية عممية عقمية بدقة مستقمة عن عمميات الذاكرة الاخري.-

لتناول العقمي )التجييز العقمي ىناك مجموعة من الإجراءات العقمية تسمي مراحل التكوين وا-
 لممعمومات( ، والتي يتبمور عنيا عدة عمميات تحدث مرحميا في البناء المعرفي للإنسان.

 مكونات نظام معالجة المعمومات:
  :يتألف نظام معالجة المعمومات من ثلاثة مكونات أساسية وسوف يتم توضيحيا بالتفصيل ىي

 Sensory Registerية (   الذكرة الحسية : ) المسجلات الحس-أ
وتتكون من المستقبلات الخاصة بكل حاسة وتكون عمى شكل انطباعات أو صور حقيقية لممثيرات 

) رافع النصير ، . الخارجية . تمتاز ىذه المستقبلات بسرعتيا العالية في نقل صور العالم الخارجي
   (235-234، 2553عماد عبد الحميد ، و 

 ة :أىم أنواع الذاكرة الحسي

أو عمى شكل أيقونات ، لا يتم  Imagesالذاكرة البصرية : يتم استقبال المدخلات عمى شكل خيال  -
نما الاحتفاظ المؤقت ليا لتنقل إلى الذاكرة العاممة.  معالجتيا وا 

الذاكرة السمعية : وتعرف بذاكرة الأصداء الصوتية لأنيا مسئولة عن استقبال الخصائص الصوتية  -
 (55، 2514عبد المطيف، لممثيرات.) نوال 

 الذاكرة قصيرة المدى ) الذاكرة العاممة ( :-ب

وىي النوع الثاني من أنواع الذاكرة أو المحطة الثانية التي تستقر فييا المعمومات الحسية ، فيي 
ثانية ، وىي تتأثر بفعل  35-5مستودعا مؤقتا لمتخزين ، يتم الاحتفاظ بالمعمومات لفترة تتراوح بين 

عمومات جديدة دون تخزين المعمومات القديمة جيدا ، أو التداخل بين المعمومات . ويطمق حمول م
عمييا الذاكرة العاممة كونيا تستقبل المعمومات التي يتم الانتباه إلييا من الذاكرة الحسية وتقوم بترميزىا 

خمي عنيا أو إرساليا ومعالجتيا عمى نحو أولى وتعمل عمى اتخاذ القرار بشأنيا إما استخداميا أو الت
 (26، 2555، السيد صقرإلى الذاكرة طويمة المدى للاحتفاظ فييا بشكل دائم  ) 

 الذاكرة طويمة المدى :-ج
المخزن الثالث في نظام معالجة المعمومات ويتم فيو تخزين دائم لمخبرات والمعمومات ، عمى شكل 

ة العاممة ، وتمتاز بسعتيا الكبيرة عمى التخزين،  تمثيلات عقمية بعد أن يتم ترميزىا ومعالجتيا في الذاكر 
ولم يتم حتى الآن استيعاب سعتيا فيي تعتبر مثل المكتبة وذلك لتنوع المعمومات فييا وكثرتيا ، فيي 
تخزن تمثيلات معرفية مرتبطة بالمعاني والدلالات والألفاظ والأشكال والروائح والمذاقات والإجراءات 

ل حياة الفرد ، وىذا ليس معناه إمكانية تذكرىا اطو بيا يستمر وجود المعمومات وغيرىا من التمثيلات و 
رغم وجودىا وقضية عدم التذكر والاسترجاع يعود إلى أسباب منيا التداخل وغياب المثير الذي يستثير 

 (56-55، 2514) نوال عبد المطيف، .المعمومات
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 مراحل وعمميات نظام معالجة المعمومات-
من العمميات أثناء مراحل المعالجة لممعمومات التي تتم بين التعرض لممثيرات وتنفيذ  ىناك العديد

  الاستجابات المناسبة حياليا وأىميا :
 الاستقبال والترميز : -1

المرتبطة بالعالم الخارجي من خلال الحواس  Inputsويتمثل في عمميات تسمم المنبيات الحسية 
 ،لعمل عمى تحويميا إلى تمثيلات معينة من أجل معالجتيا لاحقا ) المستقبلات الحسية ( المختمفة وا

وغالبا لايستطيع نظام المعمومات من تنفيذ عممياتو المعرفية عمى المدخلات الحسية بصورتيا 
الطبيعية،ما لم يتم ترميزىا وتشفيرىا، ويحدث في الذاكرة العاممة ويتم ترميز المدخلات حسب الحاسة 

 .المستقبمية 
 زين :التخ-2

وىي عممية الاحتفاظ بالمعمومات في الذاكرة ، حيث يتم فحص المعمومات لتحديد أىميتيا من خلال 
 اتخاذ القرار حوليا ، ومدى الحاجة ليا.

 الاسترجاع :-3
ىو التعرف عمى التمثيلات المعرفية واسترجاعيا عند الحاجة إلييا للاستفادة منيا في التعامل مع 

مختمفة وتحديد أنماط الفعل السموكي ، وتتوقف عممية الاسترجاع من الذاكرة المواقف والمثيرات ال
 طويمة المدى عمى عدة عوامل منيا :

 قوة آثار التذكر . -1
 (58، 2515مستوى التنشيط لممعمومات فييا وتوفر المثيرات المناسبة. ) سميمان عبد الواحد ، -2

 ثاىيا : الكراءة الياقدة : 

 ا، أىميتيا، مياراتيا، واقع تدريسيا:القراءة الناقدة، مفيومي

 تمييد:
القررراءة الناقرردة ضرررورة مررن ضرررورات المجتمررع النررامي المتطررور، فعررن طريررق القررراءة الناقرردة : محررص 
الأفكار وكشف الحقائق المجيولة ، وتنمو الحياة الثقافية والفكرية داخل المجتمرع وعرن طريقيرا يتشركل 

 .المواطن المنتج
( إلررى أن "تعرردد وجيررات النظررر حررول تعريررف القررراءة الناقرردة يعررود 57، 2559)مرررزوق  أحمررد فيشررير

عرض تومحاولة تحديد مفيوم القرراءة  الناقردة؛ سر .الاختلاف المظاىر المتعددة لمقراءة أو لاستخداميا "
 .وجيات نظر الباحثين في مجال القراءة الناقدة وصولا إلى مفيوم دقيق ةالباحث

صرردار أ( ب۹۸، ۸۰۰۰)حبيرب الله محمررد عرفيرا  نيررا : نشراط عقمرري يظيررر عمرى شرركل تقيريم المقررروء وا 
 أحكام تستند إلى معايير عقمية وقوانين متفق عمييا .
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( فيعرفيا بأنيا : "عمميو تقويم لممرادة المقرروءة، والحكرم عمييرا فري ضروء 68، ۸۰۰۹لافي )سعيد أما 
ضرمنة فري الرنص المقرروء، وتفسرير دلالترو معايير موضوعية مما يستدعي من القارئ فيم المعاني المت

 تفسير منطمقية مرتبطة بما يتضمنو من معارف".
ومما سبق يتبين أن القراءة الناقدة نشاط عقمي يقوم بو القارئ أثناء القراءة مرن خرلال تحميمرو لممقرروء 

 وتفاعمو معو وفيمو والحكم عميو في ضوء معايير معينة .
 أىمية القراءة الناقدة:

 ( أن أىمية القراءة الناقدة تتضح في الآتي : ۸۰۰۹،۳۸الظفيري )مدمحيرى 
  ،أنيا العممية العقمية التي يستخدم فييا القارئ أساليبو وخبراتو ، واستراتيجياتو لبناء معايير جديدة

 وعمل استنتاجات وتنبؤات محتممة في ضوء محتويات النص .

  أفكار الكاتب ، بل قد يتجراوز ذلرك إلرى بنراء مع أن عممية القراءة لا تقف عند حد النص بما يتفق
 نموذج جديد .

  تمكن القراءة الناقدة المتعممين من بناء فكر واضرح يسراعدىم عمرى نقرد مرا يقرؤونرو؛ لمكشرف عرن
 . ما بو من جودة أو رداءة

  الترردريب عمررى القررراءة الناقرردة يسرراعد عمررى تخمررريص المتعممررين مررن أنمرراط التفكيررر السررائدة فررري
 .مجتمعيم

 ( أن أىمية القراءة الناقدة تكمن في الآتي :۹۲، ۸۰۸۸وترى سناء أحمد )
نمرا  - تؤدي وظيفة ميمة في حياة الفرد والمجتمع ، فيي ليست مجرد تعررف الكممرات والنطرق بيرا ، وا 

تتعرردى ذلررك إلررى فيررم المقررروء ونقررده ، وبالتررالي تعمررل عمررى توسرريع الخبرررات والاسررتفادة منيررا فرري حررل 
 تحقيق المتعة النفسية .المشكلات و 

 تعمل عمى إيجاد وعي مستنير لدى الأفراد . -

 تساعد عمى إكساب الطلاب القيم والاتجاىات وأنماط السموك المرغوب فييا . -
تعررد القررراءة الناقرردة فرري عصررر الانفترراح الثقررافي والمعرفرري طرروق النجرراة ل فررراد؛ لأنررو مررن خلاليررا  -

تساعد عمى بناء مجتمع  -مين فيما يتمقونو من معارف ومعمومات . يستطيعون التفريق بين الغث والث
 القراءة الناقدة الواعية تعمل عمى رقي الأمم والشعوب . -متميز من خلال تقديم قراء متميزين . 

تساعد المتعممين عمى حل المشكلات التي تواجييم ، وبالتالي فيي تساعدىم عمى التكيرف النفسري  - 
 والاجتماعي .

 ات القراءة الناقدة :ميار 

 ( بتحديد بعض ميارات القراءة الناقدة ، ومن ىذه الميارات :2555،۸۸۹عبد الحميد ) عبد الفتاح قام
 التمييز بين الحقائق والآراء. -1
 تحديد العبارات المبالغ فييا. -۸
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 تحديد ىدف الكاتب واتجاىو. -3 
 تحديد العلاقة بين الأفكار وربطيا ببعض. -4 
 درة عمى استخلاص تعميمات من الحقائق الجزئية .الق -5
 ربط السبب بالنتيجة. -6
 تحديد منطقية الأحداث وتسميميا. -۸
 تحديد التشابو والاختلاف في العبارات. -۲
 تحديد العبارات التي ليا صمة بالموضوع وما ليس ليا صمة بو . -۹

 الناقدة كالتالي : ( حددت ميارات القراءة۸۰۰۹،۸۰وفي دراسة لمريم الأحمدي )

 التفريق بين الرأي والحقيقة. -1
 التأكد من صحة المعمومات الواردة في النص. -2
 ربط الأسباب بالنتائج.  -3
 الكشف عن تحيز المؤلف لطرف معين. - 4
 تحديد الفكرة الرئيسية . -5
 تحديد التفاصيل الداعمة .  - 6
 عمل الاستنتاجات.  -۸
 والنتائج. التمييز بين الأسباب -۲
 معرفة غرض الكاتب. -۹ 

 إعادة تنظيم الأحداث. -۸۰
 الموازنة والمفاضمة. -11
 تنظيم الحقائق الواردة بالنص. -۸۸
 فيم وجية نظر الكاتب. -۸۳
 اکتشاف أساليب الدعاية . - 14 

 اكتشاف المعمومات ذات العلاقة بالموضوع من المعمومات اليامشية. -15
 ناقدة :واقع تدريس القراءة ال

( عمرى أن تردريس القرراءة ۸۰۰۸،۸۰۸يرونس )فتحري (، و ۸۰۰۸،۸۹موسری ) مصرطفى يتفق كرل مرن
يتصف بالنمطية التي تقضري بقرراءة المعمرم لردرس القرراءة، ثرم وقروف التلاميرذ الواحرد تمرو الأخرر؛ ليقررأ 

 أجزاء من الدرس، ثم يجمس؛ ليؤدي الدور ذاتو زميل آخر، حتى تتم قراءة الدرس کاملا.
( أن تعمرريم القررراءة ينحصررر فرري التعرررف عمررى الكممررات ونطقيررا، دون ۸۹۹۰،۰۰بررادي ) غسرران ويرررى

 . الاىتمام بتدريس القراءة بيسر وانطلاق، وتمرين عمى التواصل المباشر مع المعني 
 -مما سبق يتبين أن واقع تدريس القراءة يمر بالعديد من المشكلات التي من أبرزىا ما يمي: 
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 ة تدريس واحدة لمادة القراءة وىي الطريقة التقميدية.اعتماد طريق 

   . إىمال معممي المغة مادة القراءة 

  .عدم الاىتمام بتنمية ميارات القراءة الناقدة لدى الطلاب 

ىررو البحررث عررن  - الإعداديررةلاسرريما فرري المرحمررة  -ولعررل مررن سرربل العنايررة بتطرروير ترردريس القررراءة 
ات ميتررو ميررارات القررراءة الناقرردة، ومررن تمررك الاسررتراتيجيات اسررتراتيجياسررتراتيجيات يمكررن مررن خلاليررا تن

 تجييز المعمومات.
 ثالجا: صعوبات التعله :

 مفيوم صعوبات التعمم-أ
يعرررف مصررطمح صررعوبات الررتعمم بأنررو مصررطمح عررام يسررتخدم للإشررارة إلرري مجموعررة غيررر متجانسررة مررن 

يا ، سرواء فري الاسرتماع أو التحردث ، أو اضطرابات تنطوي عمي مشكلات في اكتسراب المغرة واسرتخدام
القراءة ، أو الكتابة ، أو الاستدلال أو إجراء العمميات الحسابية وتعد ىذه الصعوبات داخمية المنشأ وقد 
تكون نتيجة لخمل في الجياز العصبي المركزي ويمكن أن تحدث في أي مرحمرة مرن مراحرل الفررد ، وقرد 

بط النفس والسرموك والتفاعرل الاجتمراعي، كمرا أنيرا قرد تحردث تصاحب صعوبات التعمم بمشكلات في ض
 ((Lener,J.,2003, 9زمة مع بعض الإعاقات أو المشكلات. متلا 

أن التعريفات المختمفة لصعوبات التعمم تشترك جميعيا في عدة    Lerner,J.,2003(12-15)وتذكر 
 عناصر ىي :

 الجياز العصبي المركزي. أن من الممكن عزو صعوبات التعمم إلي خمل في وظائف  .1

 أن ىناك نقص في نمو  القدرات العقمية ، وكذلك  اضطرابات في العمميات النفسية الأساسية . .2

 أن ىناك صعوبة في الميام الأكاديمية او الأنشطة التعميمية . .3

أنو لابد من استبعاد العوامل الاخري التي لا تعد السبب الأساسي لصعوبات التعمم  مثل التخمف  .4
لعقمي، الاضطراب الانفعالي ،الإعاقة البصرية ،أو سوء الأحوال الثقافية أو الاجتماعية أو ا

 الاقتصادية .

 : Classification of Learning Disabilitiesتصنيف  صعوبات التعمم -
يمكن تصنيف صعوبات التعمم إلي نوعين رئيسين ىما : صعوبات التعمم النمائية،  وصعوبات التعمم    
 كاديمية . وفيما يمي إشارة موجزة لكل منيما :الأ 
 : Development Learning Disabilitiesصعوبات التعمم النمائية  - أ

تعرف صعوبات التعمم النمائية بأنيا قصور في واحدة أو أكثر من العمميات النمائية التالية :    
شفوية بحيث لا يكون ىذا القصور راجعا الانتباه، الإدراك ، التذكر ، تكوين المفيوم ، التفكير ، المغة ال
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إلي التخمف العقمي ، أو الإعاقات الحسية )البصرية ، الحسية(،أو الإعاقات الحركية ، أو الاضطرابات 
 الانفعالية ، أو العوامل البيئية والثقافية والظروف الاقتصادية غير الملائمة .

 :  Academic Learning Disabilitiesصعوبات التعمم الأكاديمية -ب

تضم صعوبات التعمم الأكاديمية الطلاب ممن ينخفض مستوي أدائيم الأكاديمي كثيرا عن المستوي   
المتوقع ليم طبقا لقدراتيم العقمية . ويشمل ذلك الإخفاق في أداء ميام القراءة ، والكتابة ، والحساب ، 

ضطرابات بسيولة .)عبد العزيز والتيجي بصورة مناسبة . ويمكن أن يلاحظ أولياء الأمور ىذه الا
 (5، 2511الشخص ، وسيد جارحي ، 

 :Diagnosis of Learning Disabilitiesتشخيص صعوبات التعمم -
أربعة تصورات لمخطوات التي ينبغي اتباعيا لتشخيص صعوبات التعمم، وتتميز  Betmanوقد قدمت   

ي تخطيط البرنامج العلاجي وتشمل ىذه ىذه الخطوات بالبساطة والتدرج ،كما أنيا  تؤدي مباشرة إل
 الخطوات ما يمي: 

 الخطوة الأولي:
المقارنة بين المستوي المتوقع لمطالب وأدائو الفعمي ،  وعندما نلاحظ وجود تباينا بين مستويات   

الأداء المتوقع والأداء الفعمي معتمدين عمي ما ىو معروف من نتائج اختبارات عقمية مقارنة مع من 
 ي مثل سنو فإننا بذلك نرجح وجود صعوبة في التعمم لدي الطلاب.منيم ف

 الخطوة الثانية:
محاولة الوصول الي وصف سموكي تفصيمي لمصعوبة في التعمم، وما يرتبط بيا من أعراض وعدم 

 افتراض أسباب غير معروفة، حيث قد يذىب الكثيرون إلي وضع أسباب غير واقعية لمصعوبة .
 الخطوة الثالثة:

ضمن ىذه الخطوة ما يقترن بالصعوبة ، وىذا يتم بمراقبة ما يظير من سموك عند الطالب الذي تت
يتوقع من صعوبة في التعمم شريطة أن يكون ىذا السموك المراقب مرتبطا بالصعوبة في التعمم ،كأن 

ذبذب يكون يكون ىناك تذبذبا في درجات الطالب في المادة الواحدة أو بين المواد المختمفة ،وىذا الت
 واضحا في نتائج ذوي صعوبات التعمم في نفس الصف وفي نفس الفئة  العمرية .

 الخطوة الرابعة :
الغرض التشخيصي أو تطوير طريقة العلاج وسمي بالغرض العلاجي، لأنو خاضعا لمتعديل حسب 

ديل أثناء فترة العلاج الحالة أو أثناء العلاج أو أثناء اقتراح خطوات علاجية واقعية قابمة لمتغيير والتع
 (137-136، 2553تتناسب مع الطالب صاحب المشكمة. )تيسيركوافحة ،وعمر عبد العزيز ، 
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 الدراسات الشابكة :

 دراسات تناولت تنمية ميارات القراءة الناقدة باستخدام استراتيجيات تجييز المعمومات :-1
 (۸۰۰۲حافظ )إسماعيل  دراسة

اتيجية الخريطة الدلالية في تنمية ميارات القراءة الناقدة، ولتحقيق ىذا ىدفت إلى تعرف فاعمية استر 
اليدف أعد الباحث قائمة بميارات القراءة الناقدة اللازمة لطلاب المرحمة الثانوية، وعمل اختبارا لقياس 

دوات ميارات القراءة الناقدة، كما أعد استراتيجية الخريطة الدلالية وخطواتيا الإجرائية وبعد ضبط أ
الدراسة والتأكد من صلاحية الاستراتيجية تم التطبيق عمى طلاب الصف الأول الثانوي بمدارس إدارة 

( 4۸( طالبة، وضابطة وعددىم )45بنيا التعميمية وتم تقسيميم إلى مجموعتين : تجريبية وعددىم )
الخريطة الدلالية في ، وتوصمت الدراسة إلى فاعمية استراتيجية بيطالبة مستخدمة المنيج شبو التجري

 تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصف الأول الثانوي .
 (2511)براىيم إأسامة  راسةد

ييدف ىذا البحث إلى فحص تأثير استراتيجية ما وراء الذاكرة في تنمية التحصيل في مادة البلاغة ، 
ة الإبداعية لدى طلاب الصف الثاني اقدة والكتابنوالأداء المغوي متمثلا في بعض ميارات القراءة ال

الثانوي. وتحقيقا ليذا اليدف تم إعداد اختبار يقيس التحصيل فی البلاغة، واختبار يقيس ميارات 
عداد كتاب الطالب باستراتيجية ما وراء  القراءة الناقدة ، واختبار يقيس ميارات الكتابة الإبداعية ، وا 

ذه الاستراتيجية في تدريس البلاغة والقراءة الناقدة والكتابة الذاكرة ودليل المعمم لكيفية استخدام ى
، وتكونت عينة الدراسة ۸۰۸۸ الإبداعية من خلال مقرر البلاغة في الفصل الدراسي الأول من عام 

  طالب من طلاب الصف الثانوي. ۰۰من 
ء الذاكرة و فعاليتيا إلى العديد من النتائج الميمة لعل من أىميا قدرة استراتيجية ما ورا ثوخمص البح

في ميارات القراءة الناقدة والكتابة الإبداعية لدى و في تحسين التحصيل في البلاغة والأداء المغوي 
 .عمى طلاب المجموعة الضابطة في الاختبارات الثلاثة تفوقاطلاب المجموعة التجريبية ، حيت أظيروا 

 (۸۰۸۸أحمد) عبد السميعدراسة
نموذج التوليدي في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصف الأول ىدفت إلى تعرف فاعمية ال

المتوسط بالمممكة العربية السعودية؛ ولتحقيق ىدف الدراسة أعد الباحث قائمة بميارات القراءة الناقدة، 
وبعد واختبار قبمي، وبعدي لقياس ميارات القراءة الناقدة، كم أعد الأدلة الخاصة بالنموذج التوليدي، 

التأكد من صلاحية  الأدوات طبق الدراسة عمى طلاب الصف الأول المتوسط بمدرسة أحد المسارحة 
لممجموعة ( ۳۸طالبة لممجموعة التجريبية، و)( ۳۸بمنطقة جازان وتكونت عينة الدراسة من )

 .الضابطة، وتوصمت الدراسة إلى فاعمية النموذج التوليدي في تنمية تمك الميارات
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 (2515راشد الروقي )دراسة -
وىدف البحث إلى التعرف عمى فاعمية استراتيجيتي التساؤل الذاتي وتنشيط المعرفة السابقة في تنمية 

 ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصف الأول الثانوي، وكذلك في تنمية اتجاىاتيم نحو القراءة.
لذي اعتمد عمى تصميم مكون من ولتحقيق أىداف البحث استخدم الباحث المنيج شبو التجريبي ا

 مجموعتين تجريبيتين ومجموعة ضابطة، وصمم لذلك ثلاث أدوات ومواد بحثية تمثمت في الأتي:
اختبار ميارات القراءة الناقدة لدى و  ،قائمة ميارات القراءة الناقدة اللازمة لطلاب الصف الأول الثانوي

 .ف الأول الثانوي نحو القراءةمقياس اتجاه طلاب الص وطلاب الصف الأول الثانوي، 
 ،ة ب( طال115وبعد التحقق من صدق أدوات البحث، وثباتيا تم تطبيقيا عمى عينة تكونت من )

 :العديد من النتائج وكان من أىميا وتوصل البحث إلى 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الأداء البعدي لميارات القراءة الناقدة لصالح المجموعتين 

 .تين التجريبي
 (2517دراسة محمد إبراىيم )

 الثراني لمصرف الثانويرة لممرحمرة الإنجميزيرة القراءة الناقردة فري المغرة ميارات تنمية إلى  الدراسة ىدفت 
 برنررامج خررلال مررن المشرركلات حررل وميررارات الإبداعيررة والكتابررة ، أجنبيررة كمغررة الإنجميزيررة لمغررة الثررانوي
 عشروائي بشركل تقسريميم ترم طالبًرا  65مرن   الدراسرة ت عينرة تكونر. المشركلات حل عمى القائم التعمم
 المجموعررة تمقررت(. N = 30) ضررابطة ومجموعررة( N = 30) تجريبيررة مجموعررة: مجمرروعتين إلررى

 النقديرة القرراءة قردراتيم  فري  لتعزيرز المشكلات حل عمى قائم تعمم برنامج باستخدام تعميمات التجريبية
 تعميمراتيم الضرابطة مجموعرة طلاب تمقى ، أخرى ناحية من. المشكلات حل وميارات الإبداعية والكتابة
 واختبررار ، أجنبيررة كمغررة الإنجميزيررة لمغررة نقديررة اختبررارقراءة: عررن عبررارة الدراسررة أدوات كانررت. العاديررة
 برين إحصرائية دلالرة ذات فرروق وجرود إلرى النترائج أشرارت. المشركلات حرل واختبرار ، الإبداعية الكتابة

 والكتابررة ، الناقرردة القررراءة فرري الضررابطة المجموعررة ودرجررات التجريبيررة المجموعررة جرراتدر  متوسررطات
 .التجريبية المجموعة لصالح المشكلات حل وميارات الإبداعية
 (2515)محمد الحوامدةدراسة 

تنمية ميارات القراءة  عمىفي تعميم التفكير  (TIPS) اعمية إستراتيجيةفىدفت الدراسة الكشف عن 
ة ب( طم159لدى طمبة الصف الخامس الأساسي في محافظة اريد، وقد تكون أفراد الدراسة من )الناقدة 

ناث(، درست المجموعة التجريبية من خلال إستراتيجية في  (TIPS) موزعين عمى مدرستين أنكوره وا 
 فقة. أما المجموعة الضابطة لقد درست و ب( طال26ا )ب( طال28تعميم التفكير، واشتممت عمى )

( طالبة، أظيرت نتائج الدراسة أن ىناك فرقا ذا 27( طالبا و)28، واشتممت عمى )ةريقة الاعتياديالط
دلالة إحصائية في مستوى أداء طمبة الصف الخامس الأساسي عمى ميارات القراءة الناقدة، ولصالح 

ي مستوى أداء ظيرت نتائج الدراسة أيضا وجود فرق في دلالة إحصائية فأأفراد المجموعة التجريبية، و 
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طمبة الصف الخامس الأساسي عمى ميارات القراءة الناقدة يعزى إلى متغير الجمس، ولصالح الطالبات، 
 .وعدم وجود فرق تي دلالة إحصائية يعزى لمتفاعل بين الجنس وطريقة التدريس

 دراسات تناولت صعوبات تعمم المغة الفرنسية :-2
 ( 2511دراسة منار العكر )

ة بالتعرف عمى صعوبات تعمم المغة الفرنسية فري مردارس الضرفة الغربيرة مرن وجيرة نظرر اىتمت الدراس
المعممررين والمعممررات وتبعررا لمتغيرررات الدراسررة : الجررنس ، الخبرررة المشرررفة ، المؤىررل العممرري ، سررنوات 

مررن معممرري ومعممررات المغررة  75الخبرررة ، مكرران الترردريس ، الرردورات التدريبيررة . واشررتممت العينررة عمررى 
الفرنسررية النرراطقين بالمغررة العربيررة فرري المرردارس الحكوميررة والخاصررة فرري الضررفة الغربيررة بفمسررطين . 
وتكونت أدوات الدراسة من استبانة التعررف عمرى صرعوبات تعمرم المغرة الفرنسرية . وأسرفرت النترائج عرن 

 المنيج .   تنوع صعوبات تعمم المغة الفرنسية وفقا لوجيات نظر المعممين والطلاب فضلا عن طبيعة
 ( 2515دراسة سعيد سميمان )

قام سعيد سميمان بدراسة لتحديد وتشرخيص صرعوبات تعمرم القرراءة فري المغرة الفرنسرية لطرلاب المرحمرة 
الثانويررة الأزىريررة والتخفيررف مررن صررعوبات تعمررم القررراءة فرري المغررة الفرنسررية لطررلاب المرحمررة الثانويررة 

البا بالصف الثراني الثرانوي مرن ذوي صرعوبات تعمرم القرراءة ط 25الأزىرية . وتكونت عينة الدراسة من 
فرري المغررة الفرنسررية ، صررنفوا إلررى مجمرروعتين إحررداىما تجريبيررة والأخرررى ضررابطة لمعرفررة أثررر البرنررامج 
الترردريبي عمررى التحصرريل الدراسرري لمطررلاب ذوي صررعوبات القررراءة فرري المغررة الفرنسررية . وتمثمررت أدوات 

سررن ، واختبررار مرران ويتررنس ، والبرنررامج الترردريبي.  وأسررفرت الدراسررة عررن الدراسررة فرري : اختبررار ويمكوك
تقميرررل صرررعوبات القرررراءة فررري المغرررة الفرنسرررية لممجموعرررة التجريبيرررة،  واسرررتمرار التحسرررن فررري القيررراس 

 التتبعي .
 Amirreza Wakilifard (2558 )دراسة 

تعميميررة عمررى فيررم الررنص  ىرردفت الدراسررة إلررى الكشررف عررن تررأثير الخريطررة المفاىيميررة كاسررتراتيجية
الإعلامي لدى متعممي المغة الفرنسية كمغة ثانية .وتكونت عينة الدراسة مرن متعممري المسرتوى المتقردم 

( طالبرا ، وصرنفوا إلرى 25لمغة الفرنسية كمغة ثانية من البالغين مرن مدرسرة المغرات الخاصرة وعرددىم )
المفاىيميررة كاسررتراتيجية ترردريس لفيررم مجمرروعتين : تجريبيررة وضررابطة بيرردف قيرراس تررأثير الخريطررة 

واسررتيعاب الررنص لرردى أفررراد التجريبيررة . وتعرضررت المجموعررة التجريبيررة لدراسررة أسرربوعية لمرردة أربررع 
أسرررابيع )أربعرررة نصررروص ( باسرررتخدام اسرررتراتيجية خريطرررة المفررراىيم ، واتبرررع مرررع المجموعرررة الضرررابطة 

الجديدة ، مناقشة المفاىيم الرئيسية ( ، وبعرد كرل  المكافئة الطريقة التقميدية )شرح الكممات ، التعبيرات
دراسة أسبوعية يتم تقييم فيم كل نص من النصوص الأربعة لممجموعة التجريبية والمجموعة الضرابطة 

أسئمة : أربعة منيا تقريس الحفرظ ، وأربعرة منيرا تقريس  8باستخدام استبانة لقياس الفيم ، تتكون من 
ن اختيار متعدد والسؤالان الآخران أسئمة مفتوحة . وقبل إجراء أي تدخل الاستدلال ، وفي كل نوع سؤالا 



لطلاب المرحلة الإعدادية ذوي صعوبات تعلم اللغة  الناقدةلية برنامج تدريبي قائم على نظرية تجهيز المعلومات لتنمية مهارات القراءة فعا 
 رويدا محسن أحمد فؤاد النجارأ/                         الفرنسية

 جامعة بورسعيد –مجلة نلية التربية                                             515                   و         9102يياير   –العدد الخامص والعظروٌ  

تعميمي ، يقرأ الطمبة الرنص خرلال الاختبرار القبمري والاختبرار البعردي ويجيبرون عمرى أسرئمة الاسرتبانة ، 
ويررتم المقارنررة بررين درجررات الاختبررار القبمرري والاختبررار البعرردي لتحصرريل مررا إذا ظيررر صررعوبة نقررل فيررم 

اب النص لممجموعة التجريبية . وأظيرت النتائج إلى أن المجموعة التجريبيرة حصرمت عمرى أداء واستيع
أفضل من المجموعة الضابطة وكانت الفروق كبيرة إحصائيا في الاختبار سواء في مجمروع الردرجات أو 

ت من إجراء درجات أسئمة الحفظ والاستدلال ، وأشارت النتائج أيضا إلى أن المجموعة التجريبية استفاد
الاختبار القبمي في نقل ميارات الفيم لتحسن الأداء في الأشئمة الموضوعية ولكنيم لم يتمكنوا من ذلرك 

 في الأسئمة الاستدلالية .
 إجراءات الدراسة

 ميَج البحح-أولا 

 تعتمد الدراسة الحالية عمى المنيج التجريبي ، وقد لجأت الباحثة إلى أحد تصميمات المنيج التجريبي
 الملائم ليدف البحث وىو تصميم "المجموعة الواحدة ذات القياسين القبمي والبعدي ".

 عيية الدراسة-ثاىيا

 وقد مر اختيار وتحديد العينة بعدة مراحل وىي :
تطبيق اختبارات القراءة المعرفية عمى طلاب الصف الثاني الإعدادي وانتقاء عدد من الطلاب الذين -1

 % . 55ن يحصمون عمى درجة أقل م

 ترشيحات المعممين لمطلاب ذوي صعوبات التعمم للالتحاق في البرنامج التدريبي .-2
الدرجات التحصيمية : تم الاستعانة بالسجلات المدرسية الخاصة بالدرجات التحصيمية لمادة المغة -3

ة % فأقل من المجموع الكمي لمادة المغ55الفرنسية ، وتم حصر الطلاب الحاصمين عمى نسبة 
 في كل مدرسة  . 2518-2517الفرنسية لمعام الدراسي 

ثم خضع الطلاب الذين أفرزتيم الخطوات السابقة لممحك التالي : محك الاستبعاد حيث تم استبعاد 
 الطلاب الذين يعانون ممايمي : 

 الإعاقات الحسية .-1
 الاضطرابات الإنفعالية .-2

طالب وطالبة ، وقد حققت الباحثة ىذا المحك باستبعاد ( 15وقد بمغ عدد الطلاب الذين تم استبعاىم )
تمك الحالات استنادا لسجلات المتابعة لمطلاب فيما يخص السجل الصحي والسجل الاجتماعي والسجل 

 التعميمي إلى جانب تقدير الأخصائي النفسي .
ذوي صعوبات  ( طالب وطالبة بالصف الثاني الإعدادي من55وتكونت عينة الدراسة الاستطلاعية من )

التعمم بالمرحمة الإعداديةمن ثلاثة مدارس وىم : مدرسة القناة الإعدادية بنات ، ومدرسة بورسعيد 
وتكونت عينة الدراسة الأساسية النيائية  من ،الإعدادية بنين ، ومدرسة بورسعيد الرسمية لمغات
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مم بالمرحمة الإعدادية ( طالب وطالبة من طلاب الصف الثاني الإعدادي من ذوي صعوبات التع55) 
 .من ثلاثة مدارس وىم : مدرسة القناة الإعدادية بنات ، ومدرسة بورسعيد الإعدادية بنين  الإعدادية

 ثالجا: أدوات الدراسة

قائمة ميارات القراءة المعرفية في مادة المغة الفرنسية لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي - ( أ)
 )إعداد الباحثة (:

 القائمة :مصادر إعداد 

 عمى المصادر التالية : الإبداعيةواستندت الباحثة في اشتقاقيا لميارات القراءة 

 تحميل أىداف تعميم مادة المغة الفرنسية.-1
خاصة بالنسبة لطلاب الصف الثاني  الإبداعيةأىداف تعميم ميارات القراءة عامة ، والقراءة  -2

 الإعدادي .
 .الإبداعيةقة التي تناولت تنمية ميارات القراءة الإطار النظري والدراسات الساب-3
المقابلات الشخصىية مع بعض المتخصصين في مجال المغة الفرنسية )معممون ، وموجيون ، -4

  وتربويون (
 :الناقدة(اليدف من إعداد قائمة ميارات القراءة 1

المناسبة لطلاب  بمياراتياة في مادة المغة الفرنسي الإبداعيةىدفت القائمة إلى تحديد ميارات القراءة 
الصف الثاني الإعدادي ، والتي يمكن تنميتيا من خلال البرنامج التدريبي المقترح القائم عمى نظرية 

 تجييز المعمومات .
" القراءة بيدف المقارنة بين المعمومات الواردة بأحد إجرائيا بأنيا  الناقدةتعرف الباحثة ميارات القراءة 

فة والقيم الذاتية لمقارىء . ويتضمن ىذا المستوى المرتفع من الفيم والاستيعاب : النصوص وبين المعر 
صدار أحكام شخصية حول مدى دقة القيم المتضمنة وصدق مايتم قراءتو عمميا".  التقويم وا 

 :)إعداد الباحثة ( الناقدةالصورة النيائية لقائمة ميارات القراءة -
تم إجراء التعديلات المقترحة واشتممت قائمة ميارات القراءة استنادا لآراء وملاحظات المحكمين ، 

 موزعة عمى النحو التالي: ( ميارات فرعية 4في صورتيا النيائية عمى )  الناقدة
 التمييز بين الآراء الصحيحة والآراء الخاطئة .ميارة -1
 التمييز بين ما يتصل الموضوع وما لايتصل بو .ميارة -2
 الحقيقة والخيال .التمييز بين ميارة -3
 الحكم عمى مواقف وشخصيات وردت في النص المقروء .ميارة -4
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 في مادة المغة الفرنسية لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي:  الناقدةاختبارات ميارات القراءة -)ب(

  (اليدف من الاختبار :1

طلاب الصف الثاني  والتي ينبغي أن يتقنيا الناقدةييدف الاختبار إلى قياس ميارات القراءة 
الإعدادي ، وذلك قبل وبعد تدريب الطلاب ) عينة البحث ( عمى تمك الميارات باستخدام إستراتيجيات 

 تجييز المعمومات.
 مصادر إعداد الاختبار :-2

 .التي أوردتيا بعض الدراسات السابقة الناقدةاختبارات ميارات القراءة -1
 ، والتي تم إعدادىا لغرض الدراسة . ةالناقدمراجعة قائمة ميارات القراءة -2

الشبكة العنكبوتية ، والتي تم الاستعانة بيا في الحصول عمى مجموعة من الصور المناسبة -3
 للاختبار.

 دليل المعمم الخاص بمادة المغة الفرنسية .-4
 الكتاب المدرسي الخاص بمادة المغة الفرنسية بجزئيو التعميمي والتدريبي .-5
 ، والخاصة بالصف الثاني الإعدادي .(D'accord-Bravo-merci)ارجية الكتب الخ-6

  (وصف الاختبار 3)
 . لميارة القراءة الناقدةإلى قياس الميارات الفرعية المنتمية الاختبار ىدفو: ييدف ىذا 

 ( أسئمة ممثمة في الاختبار في الأسئمة من الأول إلى  الرابع ،4يتكون ىذا القسم من )  مكوناتو :-
 (مفردة . 18بواقع )

 ( تعميمات الاختبار :4) 

 قراءة كل موضوع قراءة جيدة ومتأنية قبل الإجابة عن الأسئمة. -1

 قراءة كل سؤال بدقة وعناية قبل الإجابة عنو.  -2
 لك الحرية في أن تبدأ أي سؤال شئت . -3
 لاتترك سؤال دون إجابة .-4
 ارات في أسئمة الاختيارات .عميك أن تختار إجابة واحدة من بين الخي -5
 لا تبدأ الإجابة قبل أن يؤذن لك بذلك. -6
 ( زمن الاختبار :5) 

 .جمسة واحدةدقيقة  حيث يحتاج تطبيق ىذا الاختبار إلى  35زمن تطبيق ىذا الاختبار ىو 
ي *الدراسة الاستطلاعية : قامت الباحثة بتطبيق الاختبار عمى عينة من طلاب الصف الثاني الإعداد

 ( طالب وطالبة وىدفت ىذه الدراسة إلى :55مكونة من )

 التأكد من سلامة ووضوح تعميمات الاختبار.-1
 تسجيل ملاحظات الطلاب حول مفردات الاختبار .-2
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 التحقق من الخصائص السيكومترية للاختبار ، وبالتالي مدى صلاحيتو لمتطبيق .-3
 وقد لاحظت الباحثة مايمي :

 ختبار ، حيث اختارت الباحثة عبارات سيمة واضحة لمطلاب بعيدة عن التكمف.وضوح تعميمات الا-
 وضوح مفردات الاختبار ، وتناسبيا مع خصائص وطبيعة عينة البحث .-

 : الناقدةالخصائص السيكومترية لاختبارميارات القراءة 

 الداخمي :تم التوصل إلييا من خلال حساب معاممي الصدق والثبات للاختبار إضافة لاتساقو 
 أولا : صدق الاختبار 

 (صدق المحكمين:1)
قامت الباحثة بعرض الاختبار عمى مجموعة من الأساتذة المتخصصين في مجالات عمم النفس التربوي 

والمناىج وطرق تدريس المغة الفرنسية،  كما قامت أيضا بعرض الاختبار عمى مجموعة من 
الإعدادية من موجيي ومعممي المادة ، وذلك بيدف  المتخصصين في مادة المغة الفرنسية بالمرحمة

 استطلاع رأييم في مناسبة الاختبار لطلاب الصف الثاني الإعدادي ، وقد تمثمت التعديلات فيما يمي :
تاحة الوقت  المحدد لبقية أسئمة الاختبار .منعا لمتكرار و   aحذف السؤال الأول -1  لتوفير وا 
 2إلى  تحويل الفعل في  رأس السؤال -2

ème
 personne du pluriel à l'impératif : من 

si c'est vrai ou faux. disle texte et  Lis  
 si c'est vrai ou faux.  ditesle texte et  Lisez       إلى

 personne du pluriel à l'impératif تحويل الفعل في  رأس السؤال إلى  -3
ème

  من  2
a bonne réponse.                                                              l choisisle texte et  Lis  

  la bonne réponse.                                                  choisissezle texte et  Lisezإلى 
 personne du pluriel à l'impératif تحويل الفعل في  رأس السؤال إلى  -4

ème 
  من 2

vrai devant les phrases qui expriment les actions réelles:  metsle texte et  Lis 
vrai devant les phrases qui expriment les actions  mettezle texte et  Lisezإلى 

réelles.                                                                                               

وقد قامت الباحثة بإجراء التعديلات المشار إلييا حول شكل الاختبار وصياغة بعض تعميماتو ،        
% ، وبذلك يكون الاختبار قابل لمتطبيق في البحث 95وبمغت نسبة اتفاق المحكمين عمى المفردات 

 الحالي .
 ثانيا : الاتساق ) التجانس ( الداخمي :

ساب التجانس الداخمي لممقياس، من خلال حساب معاملات الارتباط بين درجات قامت الباحثة بح   
( 18الطلاب عمى كل مفردة والدرجة الكمية لمبعد التي تنتمي إليو ، لمفردات  المقياس البالغ عددىا )

 مفردة. وجاءت النتائج كما ىو موضح بالجدول التالي:     
 الناقدةالقراءة  لاختبارة كل مفردة والدرجة الكمية (: قيم معاملات الارتباط بين درج 1جدول) 
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 ميارات القراءة الناقدة
 معامل الارتباط م معامل الارتباط م

1 .775** 15 .678** 

2 .706** 11 .393** 

3 .480** 12 .805** 

4 .728** 13 .668** 

5 .354* 14 .781** 

6 .407** 15 .510** 

7 .730** 16 .540** 

8 .551** 17 .445** 

9 .692** 18 .722** 

 (0.01( دالة عند مستوي ) **) 

 (0.05( دالة عند مستوي ) *)    

التي تنتمي  للاختباريتبين من الجدول أن معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية  و   
 (.5.55( و ) 5.51إليو المفردة، دالة عند مستوي دلالة إحصائية ) 

 ثبات الاختبار :ثالثا : 

 طريقة ألفا كرونباخ :  
قامت الباحثة بحساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ لممقياس ككل ، وبمغت قيمة معامل ألفا          
 ( 5.988( لممقياس ككل )αكرونباخ)

( لممقياس ككل بعد استبعاد درجة كل مفردة عمى αكما تم حساب قيم معامل ثبات ألفا كرونباخ)       
 ة وجاءت النتائج كما بالجدول التالي:حد

 الناقدة :(: قيم معاملات ألفا كرونباخ لممقياس ككل بعد استبعاد درجة كل مفردة عمى حدة في اختبار القراءة 2جدول)
 ميارات القراءة الناقدة

(αقيمة ) م  (αقيمة ) م 
1 .988 15 .988 

2 .988 11 .988 

3 .988 12 .988 

4 .988 13 .988 

5 .988 14 .988 

6 .988 15 .988 

7 .988 16 .988 

8 .988 17 .988 

9 .988 18 .988 
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( الكمية لممقياس، α( بعد حذف كل مفردة عمى حدة بقيمة ألفا)αوعند مقارنة قيمة معامل الثبات ألفا)
ى توافر ( بعد حذف كل مفردة؛ مما يدل عمα( الكمية لممقياس تساوي جميع قيم ألفا)αكانت قيمة ألفا)

 . الإبداعيةشرط الثبات بدرجة مقبولة عمميا في اختبارات القراءة 
 ( الصورة النيائية للاختبار: 7

بعد تقنين الاختبار أشارت طرق الصدق والثبات إلي صلاحية الاختبار ومناسبتو لمتطبيق عمى العينة 
( مفردة موزعة 18نيائية عمي )في صورتو ال الإبداعيةالنيائية، وبذلك اشتمل اختيار ميارات القراءة 

 اختبار القراءة الإبداعية.عمى 
 ( تصحيح الاختبار:8

 وفقاً لما يمي: الناقدةتم تصحيح اختبار ميارات القراءة  
ذا  يتم إعطاء درجة واحدة لكل مفردة من مفردات ىذا القسم إذا أجاب عنيا الطالب إجابة صحيحة، وا 

طاؤه صفراً، لذلك ستتراوح درجات ىذا القسم من الاختبار بين أجاب إجابة خاطئة أو لم يُجب يتم إع
 ( درجة.18)صفر( و )

 البرنامج التدريبي : -)د(

( بأنو "المُخطط العام The Program( البرنامج )48،  1999يُعرّف أحمد المقاني، وعمي الجمل) 
عميم، ويمخص الإجراءات الذي يُوضع في وقت سابق لعمميتي التعميم والتعمم في مرحمة من مراحل الت

والموضوعات التي تنُظميا المدرسة خلال مدة معينة، قد تكون شيراً أو ستة أشير أو سنة، كما 
يتضمن الخبرات التعميمية التي يجب أن يكتسبيا المتعمم مرتبة ترتيباً يتماشى مع سنوات نموىم 

و استناداً لما سبق، تعرض  وحاجاتيم ومطالبيم الخاصة، وبالتالي فيو أشمل وأعم من المنيج".
 التالية: الباحثة البرنامج التدريبي المقترح من خلال المحاور

 طبيعة البرنامج :(1

يعتبر البرنامج المعد من قبل الباحثة برنامجا تدريبيا حيث ييدف إلى تنمية ميارات القراءة المعرفية في 
من خلال مجموعة من الأنشطة  مادة المغة الفرنسية لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي وذلك

 والإستراتيجيات القائمة عمى نظرية تجييز المعمومات .

 ( أىمية البرنامج :2 

 تنقسم أىمية البرنامج إلى قسمين 
 الأىمية النظرية: 

يُسيم البرنامج التدريبي في إثراء مجال البحث في طرق وأساليب ووسائل تنمية كُلًا من ميارات القراءة 
 دافعية الإنجاز في مادة المغة الفرنسية لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي .المعرفية  و 

 الأىمية التطبيقية:
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تفيد نتائج الدراسة في بناء وتصميم برامج مماثمة من شأنيا تنمية كلا من الدافع للإنجاز و -1
 ة.ميارات القراءة والكتابة لدى طلاب المرحمة الإعدادية في المراحل التعميمية المختمف

إفادة مصممي برامج تدريب معممي المغة الفرنسية ، بتزويدىم ببرامج تعميمية تربوية بحيث يستفيد -2
 منيا كل من المدرسين والتربويين في إثراء حصيمة الطلاب الفكرية والمعرفية . 

 (الافتراضات التي يقوم عمييا البرنامج :3

جة المعمومات عمى عدة افتراضات أساسية ، وتتمثل يعتمد البرنامج التدريبي  القائم عمى تجييز ومعال
 في: 

 المراحل : وتتضمن معالجة أي معمومة خلال عممية التجييز وأىم ىذه المراحل: – 1
مخزن الذاكرة المباشرة : حيث إن سعتو كبيرة ويتذكر الفرد المعمومات التى أعطاىا قدرا من  -  

 الانتباه . 
وتستمر المعمومة في المخزن لمدة دقيقة أو أكثر وتحتاج لمتنظيم مخزن الذاكرة قصيرة المدى :  -

 ومن ثم تنتقل إلى مخزن الذاكرة طويمة المدى .
العمميات : وتشمل التسجيل حيث يتضمن وضع المعمومة في شكل معين يمكن تناوليا،  والتخزين  – 2

سترجاع وىو اختيار المعمومة وىو عبارة عن نقل المعمومات المسجمة وحفظيا في مخزن الذاكرة ، والا
 المطموبة وترجمتيا في صورة تتفق مع الاستجابة الفعمية لمفرد .

المستوى : ويتحدد المستوى الذي يتم من خلال معالجة المعمومات من خلال الطريقة أو الشكل  – 3
 الذي تتمثل فيو المعمومة داخل الذىن .

 (الأساس النظري لمبرنامج:4
والتي لنظرية  تجييز المعمومات ريبي في البحث الحالي عمى الأساس النظري يقوم البرنامج التد

 تتضمن ما يمي:
إمكانية إخضاع العمميات العقمية لمدراسة العممية الدقيقة بوسائل تمكن من تحديد المكونات لعممية -

 الاستثارة في أية رحمة ،وعند أية مستوي في الجياز العصبي.

ليست مجرد ناتج فوري لممثير ،ولكن تمر بعدة مراحل أو عدة عمميات جزئية  إن الاستجابات الإدراكية-
ما في التحويل إلي عممية أخري.  كل منيا تستغرق فترة زمنية معينة، إما في التنظيم، وا 

عممية تجييز المعمومات تحكميا قنوات التجييز ، ومحتوي معمومات المثير الذي يتعرض لو الفرد، -
 تكون موجودة لديو وحالتو النفسية أثناء ظيور المثير.والخبرات التي قد 

 من الصعب دراسة وتحميل أية عممية عقمية بدقة مستقمة عن عمميات الذاكرة الاخري.-

ىناك مجموعة من الإجراءات العقمية تسمي مراحل التكوين والتناول العقمي )التجييز العقمي -
حدث مرحميا في البناء المعرفي للإنسان، وذلك منذ لممعمومات( ، والتي يتبمور عنيا عدة عمميات ت

 تقديم أو ظيور المثير حتي صدور الاستجابة.
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 ( مصادر البرنامج :5

 قامت الباحثة بإعداد البرنامج التدريبي في ضوء مجموعة من الإجراءات تمثمت في:  قد
ات القراءة المعرفية عمى وجو . تحميل التراث النظري الذي اىتم بميارات القراءة عموماً و بتنمية ميار 1

 الخصوص .

 . تحميل التراث النظري الذي اىتم بتنمية الدافعية، وخاصة دافعية الإنجاز. 2
. الإطلاع عمى العديد من الدراسات السابقة التي اىتمت بتقديم برامج تربوية أو تعميمية أو علاجية 3

 ومن ىذه الدراسات: لتنمية ميارات القراءة المعرفية وكذلك دافعية الإنجاز،
 أولا: برامج تربوية أو تعميمية أو علاجية لتنمية ميارات القراءة المعرفية مثل:

 (محتوى البرنامج :7
 تم تحديد محتوى البرنامج من خلال مجموعة من المصادر تتمثل فيما يمي :

 دليل المعمم الخاص بمادة المغة الفرنسية لمصف الثاني الإعدادي. -
كبوتية ، والتي تم الاستعانة بيا في الحصول عمى مجموعة من الصور المناسبة الشبكة العن-

 للاختبار.
 الكتاب المدرسي الخاص بمادة المغة الفرنسية بجزئيو التعميمي والتدريبي. -
 ، والخاصة بالصف الثاني الإعدادي .(D'accord-Bravo-merci)الكتب الخارجية -
 (حدود البرنامج :8

التدريبي من إثني وثلاثون جمسة، تم تقديميا بواقع ثلاث جمسات أسبوعياً، ومن ثم تكون البرنامج 
م وانتياء  ۸۰/۰9/25۸۸استغرق تطبيق البرنامج فترهٔ زمنية قدرىا ثلاث شيور  تقريباً، ابتداء من 

م، وقد تراوحت الفترة الزمنية لمجمسة الواحدة بين الخمس وأربعين دقيقة 2 518/ 12/ 25في 
( يوماً من تاريخ انتياء تطبيق البرنامج 35عة الكاممة، بينما أجرت الباحثة القياس التتبعي بعد )والسا

 التدريبي.
 (التجربة الاستطلاعية لمبرنامج:9
( طالب 55تم تجريب البرنامج عمى عينة استطلاعية من طلاب الصف الثاني الإعدادي قواميا )  - 

 وطالبة. 

عية لمبرنامج، توصمت الباحثة إلى عدة نتائج لابد أخذىا بعين الاعتبار من خلال التجربة الاستطلا -
 عند تطبيق البرنامج التدريبي عمى العينة النيائية، وتمثمت في: 

. اختيار الوقت الأنسب لإجراء الجمسات، حيث تم الاتفاق مع مدراء المدارس عمى أىمية التطبيق 1 
بذلك نشاط الطلاب )عينة البحث( وقدرتيم عمى في وقت مبكر من اليوم الدراسي، مستغلًا 

 الاستيعاب في ذلك التوقيت المبكر. 
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. توضيح أىداف البرنامج لكل من مدراء المدارس ومعممي الطلاب )عينة البحث(، وأىميتو في تنمية 2
ميارات القراءة المعرفية لدى الطلاب في مادة المغة الفرنسية، وأنو لن ييدر الوقت المخصص 

نما سوف يثرييا، وذلك لضمان تعاونيم مع الباحثة أثناء تطبيق البرنامج .لمعمم  ية التعميمية وا 
. توضيح أىداف البرنامج لعينة الدراسة أنفسيم، والتأكيد ليم خصيصاً عمى أن البرنامج ييدف إلى 3 

بيق البرنامج تنمية دافعيتيم للإنجاز وميارات القراءة المعرفية لدييم، وأنو لا صمة مطمقاً بين تط
وبين درجات نجاحيم أو رسوبيم في مادة المغة الفرنسية، وذلك لضمان تعاون الطلاب )عينة 

 البحث( مع الباحثة أثناء التطبيق.
 (تقويم فعالية البرنامج :15

 وبناءا عمى ذلك، فقد تم تقويم البرنامج التدريبي من خلال ما يمي: 
والأنشطة التي أعقبت كل جمسة من جمسات البرنامج  . التقويم المرحمي: من خلال التدريبات1

 للإطلاع عمى مدى إتقان الطلاب لمميارات المطموب تتميتيا.
. التقويم النيائي: تم ذلك باستخدام القياس البعدي المتمثل في مقياس دافعية الإنجاز واختبار 2 

عي لنفس المقياس والاختبار، ميارات القراءة المعرفية في مادة المغة الفرنسية، ثم القياس التتب
 ( يوماً.35والذي تم تطبيقو بعد فترة زمنية من القياس البعدي قدرىا )

 مياقظة الفروض وتفشيرٍا

 اختبار الفرض الأول

ينص الفرض الأول عمى أنو : " توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات القياسين القبمي 
في مادة المغة الفرنسية لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي  اعيةالإبدوالبعدي لاختبار ميارات القراءة 

 .لصالح القياس البعدي
و لمتحقق من صحة ىذا الفرض قامت الباحثة بحساب قيمة )ت( لدراسة الفروق بين متوسطي  

،  كما قامت بحساب قيمة  الإبداعيةالقياسين القبمي والبعدي في الدرجة الكمية لاختبار ميارات القراءة 
)ت( لدراسة متوسطي القياسين القبمي والبعدي في أبعاد الاختبار الرئيسة، ولمتعرف أكثر عمى قوة 

، قامت الباحثة بحساب حجم  الإبداعيةتأثير إستراتيجية تجييز المعمومات عمى اختبارات القراءة 
ىي موضحة بالجدول في المغة الفرنسية ، وجاءت النتائج كما  الإبداعيةميارات القراءة لاختبار التأثير 

   التالي :
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 ( 3) جدول
 قيم )ت( لمفروق بين متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية

 الناقدةالقراءة  في اختبارفي القياسين القبمي والبعدي 
 حجم التأثير قيمة )ت( الانحراف المعياري المتوسط القياس المتغير

 ميارات الفيم النقدي
 قبمي
 بعدي

6.76 
14.72 

3.53 
1.69 

25.33** 5.93 

 (5.51)**( دالة عند مستوى ) 

 ويتضح من الجدول السابق ما يمي: 
توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطی درجات طلاب الصف الثاني الإعدادي من ذوي صعوبات  -

ة  لصالح التعمم في القياسين القبمي والبعدي لاختبار ميارات القراءة الإبداعية في مادة المغة الفرنسي
( وىذا يدل عمى الأثر الذي أحدثتو استراتيجيات 5.51القياس البعدي عند مستوى دلالة إحصائية )

 تجييز المعمومات في تنمية ميارات القراءة الإبداعية.
بمغ حجم تأثير البرنامج التدريبي عمى اختبار ميارات القراءة الإبداعية في مادة المغة الفرنسية  ككل  -
: من تباين درجات الطلاب في ميارات القراءة الإبداعية في مادة 99نى ذلك أن حوالي ( ويع5.99)

: من التباين لا تعزى إليو ؛ مما يشير إلى فاعمية 1المغة الفرنسية تعزى إلى البرنامج التدريبي و 
ت القراءة البرنامج التدريبي المستخدم في الدراسة من الناحية العممية التطبيقية في رفع مستوى ميارا

 الإبداعية في مادة المغة الفرنسية لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي من ذوي صعوبات التعمم. 
 تفسير نتائج الفرض الأول مناقشة و 

يمكن تفسير النتائج السابقة بأن البرنامج التدريبي المقترح القائم عمى نظرية تجييز المعمومات قد 
ات القراءة الناقدة ككل ، الأمر الذي قد يرجع إلى طبيعة أظير فاعميتو وكفاءتو فى تنمية ميار 

إستراتيجيات وأنشطة تجييز المعمومات  التي تعطي لمطلاب والطالبات بمختمف فئاتيم الفرصة لإظيار 
الميارات الخاصة بالقراءة الناقدة التي قد يكون قد اكتسبيا ولكن لا يستطيع توظيفيا ، فقد تضمن 

لإستراتيجيات والأنشطة كالقراءات الفردية والقراءات التشاركية وىذا ما لمستو البرنامج مجموعة من ا
الباحثة أثناء التطبيق حيث أظير الطلاب ذوو صعوبات التعمم نشاطاً مقبولًا في قراءة الكممات أو 

 الجمل أو الفقرات التى يشمميا البرنامج .
الناقدة حة في تنمية ميارات القراءة ستراتيجيات تجييز المعمومات مرونة واضإىذا وقد وفرت  

التمييز بين الآراء الصحيحة والآراء الخاطئة ،  عمىالمختمفة وخاصة أثناء تدريب الطلاب  بمياراتيا
التمييز بين ما يتصل الموضوع وما لايتصل بو ، التمييز بين الحقيقة والخيال ، الحكم عمى مواقف 

  .وشخصيات وردت في النص المقروء  
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مكن تفسير فاعمية البرنامج التدريبي في تنمية ميارات القراءة الناقدة ككل لدى طلاب الصف كما ي
الثاني الإعدادي لذوي صعوبات التعمم عمى أساس خصائص عينة الدراسة الحالية ، حيث أنو من 
و ضمن الخصائص التعميمية لذوي صعوبات التعمم أنيم يحتاجون إلى فترة كبيرة لاكتساب الميارات أ

نجازىا ، ويحتاجون أيضاً إلى التنوع في طرق اكتساب الميارات ، لذلك قد لاتناسبيم  عمل التكميفات وا 
الطرق التعميمية المعتادة في الفصول الدراسية ، وقد راعى البرنامج التدريبي الحالي خصائص الطلاب 

سة لتنمية ميارة واحدة من ذوي صعوبات التعمم وحاجاتيم التربوية ، فمقد استخدم البرنامج في كل جم
ميارات القراءة الناقدة إستراتجيات وأنشطة تجييز المعمومات المختمفة في صورة تدريبات متنوعة لتقدم 
التحدي المناسب لإمكانيات الطلاب ذوي صعوبات التعمم وكذلك لإبراز قدراتيم الخاصة اتجاه كل ميارة 

النظرية تراعي حاجات المتعممين المتعددة وذلك ىو ما من ميارات القراءة المعرفية ، وبذلك فإن ىذه 
 يشبع رغبتيم في التعمم لتفجير أكبر كم ممكن من الطاقات الكامنة .

ستراتيجيات تجييز المعمومات والمواد المختمفة الخاصة بيا كالصورو الأقلام   إن استخدام أنشطة وا 
لمشاركة الإيجابية في جمسات البرنامج الأمر والرسم والألعاب قد شجع الطلاب ) عينة الدراسة ( عمى ا

 الذي ساىم في تنمية ميارات القراءة لدييم .
وقد ساىم أيضاً الانتقال من إستراتيجية إلى أخرى في إكساب الطلاب )عينة الدراسة( لمميارة بشكل  

ات متنوعة إيجابي ، حيث أن الميارة يقوم بيا أكثر من مرة في الجمسة الواحدة ولكن في شكل تدريب
 ومشوقة تراعي الفروق الفردية بينيم ، الأمر الذي جعميم يتفوقون في القياس البعدي . 

 ويمكن تفسير مدي فعالية البرنامج التدريبي لكل ميارة رئيسية من ميارات القراءة المعرفية فيما يمي:    
ة ميارات القراءة الناقدة لدى ومن خلال النتائج السابقة  يتضح مدى إسيام البرنامج التدريبي في تنمي

طلاب الصف الثاني الإعدادي ، فقد كانت ىذه الميارات في القياس القبمي ضعيفة في حين أوضح 
القياس البعدي ) بعد البرنامج ( أنيا أصبحت مقبولة وجيدة الأداء، وقد يرجع ذلك إلى أن استخدام 

زيادة مستوى الفيم لدى الطلاب عينة  إستراتيجيات وأنشطة نظرية تجييز المعمومات قد ساعد في
الدراسة،  كما ساعدتيم عمى التفكير بشكل واضح من خلال تفاعميم الإيجابي لكل إستراتيجية من 
إستراتيجيات تجييز المعمومات أثناء جمسات ميارات القراءة المعرفية ، فنجد أن ىناك نموا واضحا في 

معقد من التفكير إلا أن النتائج توضح نموا ممحوظا بيما ميارات الفيم النقدي التي تحتاج إلى مستوى 
التمييز بين ، وميارة التمييز بين ما يتصل الموضوع وما لايتصل بو ميارة والتي تتمثل في ميارة 

الحكم عمى مواقف ميارة -الآراء الصحيحة والآراء الخاطئة ، وميارةالتمييز بين الحقيقة والخيال، و
  المقروءوشخصيات وردت في النص 

وقد يرجع ذلك إلى مدى مناسبة الأنشطة والإستراتيجيات التي استخدمت في تنمية ىذا المستوى من 
ستراتيجية التعمم التعاوني  ستراتيجية التصنيف وا  الميارات  مثل إستراتيجية العصف الذىني وا 

ستراتيجية التخيل ، كما ساىم التوظيف الإيجابي ستراتيجية الرموز المونية وا  ليذه الانشطة في ضوء  وا 
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القطع القرائية التي تعبر عن قصص خيالية أو معمومات عامة في جمسات ميارات القراءة المعرفية 
العقمية في زيادة جذب انتباه الطلاب  لمتدريبات ، كما ساعدىم في القدرة عمى الفيم والاستنتاج لبعض 

إسماعيل حافظ دراسة  مع ما توصمت إليوالتكميفات المطموبة خلال الجمسات . وتتفق ىذه النتائج 
( 2515(، محمد الحوامدة )2512(، عبد السميع أحمد )2511(، ودراسة أسامة إبراىيم)2558)

 . الذين اىتموا بتنمية ميارات القراءة الناقدة في ضوء نظرية تجييز المعمومات
يام البرنامج التدريبي الحالي وتأكيدا لمنتائج السابق ذكرىا ، والأمر الذي يعزز ويدعم مدى إس     

القائم عمى نظرية تجييز المعمومات في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصف الثاني 
الإعدادى لذوي صعوبات التعمم ، فقد لاحظت الباحثة التغير في أداء الطلاب )عينة الدراسة ( فقامت 

مج والتي تتمثل في المؤشرت السموكية بتسجيل بعض الملاحظات في الجمسات الأخيرة من البرنا
 الآتية : 

تخمص الطلاب ) عينة الدراسة ( من بعض العادات القرائية الخاطئة كالخمط بين الحقيقة والخيال ، -
وعدم القدرة عمى التمييز بين مايتصل بالموضوع وما لايتصل بو،  والخمط بين الآراء الصحيحة 

 والخاطئة  .
ة البحث ( في أنفسيم وقدرتيم عمى القراءة بصورة أفضل مما كانوا عميو قبل زيادة ثقة الطلاب )عين-

دراكيم لمعنى وسياق ومحتوى ما يقرؤونو ، خاصة في الجمسات  بدء تطبيق البرنامج التدريبي ، وا 
الأخيرة من البرنامج ، وقد ظيرت مؤشرات تمك الثقة من خلال ميميم لممشاركة بفاعمية في الأنشطة 

 والتدريبات الخاصة بيا ، ثم اتضح ذلك جميا في القياس البعدي لميارات القراءة المعرفية .القرائية 
تعبير الطلاب لمباحثة عن سعادتيم ورضاىم عن أنفسيم نظرا لمستوى الفيم الذي وصموا إليو من -

 خلال الجمسات ، وكذلك الأسموب المشوق الذي استخدمتو الباحثة أثناء التطبيق .  
  الجاىيلفرض اختبار ا

عمى أنو: "لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات القياسين البعدي  الثانيينص الفرض  
 في مادة المغة الفرنسية لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي". الناقدةوالتتبعي لاختبارات ميارات القراءة 

اسة الفروق بين متوسطي و لمتحقق من صحة ىذا الفرض قامت الباحثة بحساب قيمة )ت( لدر  
، كما قامت بحساب قيمة  الناقدةالقياسين البعدي والتتبعي في الدرجة الكمية لاختبار ميارات القراءة 

)ت( لدراسة مُتوسطي القياسين البعدي والتتبعي في أبعاد الاختبار الرئيسة، وجاءت النتائج كما ىي 
 موضحة بالجدول التالي: 
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 مفروق بين متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية(: قيم )ت( ل4جدول )
 الناقدةالقراءة  اختباروالتتبعي  البعديفي القياسين                           

 الانحراف المتوسط القياس المتغير
 (ت) قيمة المعياري

 بعدي القراءة الناقدة ميارات
 تتبعي

14.72 
14.82 

1.69 
1.99 5.74 

  لسابق ما يمي:ويتضح من الجدول ا
لاتوجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات طلاب الصف الثاني الإعدادي من ذوي صعوبات -

في مادة المغة الفرنسية عند مستوى  الناقدةالتعمم في القياسين البعدي والتتبعي لاختبار ميارات القراءة 
 لتدريبي.مما يدل عمى بقاء وثبات أثر البرنامج ا (5.55) ةحصائيإ ةدلال

  الثانيتفسير نتائج الفرض مناقشة و 
إن بقاء أثر البرنامج بعد فترة من تطبيقة يدل عمى مدى فعالية إستراتيجيات تجييز المعمومات 
وأنشطتيا التي ساعدت الطلاب ) عينة الدراسة ( عمى الاحتفاظ بالميارات التي اكتسبوىا من خلال 

 من السيل عمييم استرجاعيا مرة أخرى .البرنامج التدريبي لفترة أطول ، فأصبح 
إن تدريب وتنمية ميارات القراءة الناقدة  لدى طلاب ) عينة الدراسة ( باستخدام أنشطة تجييز 
المعمومات بجانب تقديم التغذية الراجعة الفورية عقب استجاباتيم لكل نشاط أو تدريب من أنشطة 

م المادي أو المعنوي يتيح الفرصة ليم في استبقاء البرنامج لتعزيز تمك الاستجابات بأساليب التدعي
 ىذه الاستجابات وتثبيت المعمومات لفترة أطول ، ومن ثم سيولة استرجاعيا وتذكرىا .

كما يمكن تفسير بقاء أثر البرنامج الحالي في خروج الطلاب من دائرة التعمم التقميدي ليذه الميارات 
يب وليس لممدى البعيد ، في حين أن التدريب باستخدام الذي قد يكسبيم الميارة فقط لممدى القر 

إستراتيجيات تجييز المعمومات يعتبر بيئة تربوية جديدة عمى الطلاب ) عينة الدراسة ( تراعي 
خصائصيم التعميمية وحاجاتيم النفسية ، مما ساعدىم ذلك عمي اکتساب ميارات القراءة الناقدة 

 أثناء القراءة لممدى البعيد .والاحتفاظ بيا وتوظيفيا بشكل مستمر 
وتتفق النتائج السابقة مع الدراسات التي اىتمت بقياس فعالية البرامج التدريبية القائمة عمى نظرية 

الذين أثبتوا  ( 2515(، ومحمد الحوامدة )2512عبد السميع أحمد )راسة تجييز المعمومات ، كد
 نظرية تجييز المعمومات لفترة طويمة . بالقياس التتبعي مدى بقاء أثر البرامج القائمة عمى
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 توصيات الدراسة 

ستراتيجيات تجييز المعمومات بغرض مساعدة ىذه الفئة من الطلاب )ذوي - استخدام أنشطة وا 
صعوبات التعمم(، الذين قد تمنعيم ظروفيم النفسية والاجتماعية من اكتساب الميارات في ظل النظم 

 مدارسنا . التعميمية التقميدية المتبعة في
إنشاء فصول خاصة ليؤلاء الطلاب في كل مدرسة من المدارس التعميمية ، يتم فييا ممارسة البرامج -

التدريبية أوالعلاجية الخاصة بيم في أوقات غير الأوقات المدرسية ، التي تسمح بإعطاء كل طالب 
 الزمن الكافي لوصولو إلى المستوى التحصيمي المطموب .

في كافة التخصصات وفي كل المراحل التعميمية  –أثناء الخدمة  –ريبية لممعممين إعداد دورات تد-
 لتوعيتيم بنظرية تجييز المعمومات .  

توفير مصادر ووسائل تعميمية متنوعة لمقراءة والكتابة تعتمد عمى حواس الطلاب السمعية والبصرية -
 والممسية.

حمة الإعدادية بما يناسب الطلاب ذوي الاحتياجات ضرورة تطوير الطرق والوسائل التعميمية في المر -
 الخاصة: بطيئي التعمم ، وذوي صعوبات التعمم ، والمتأخرين دراسيا .

اىتمام الباحثين بيذه النظرية ، وما تنطوي عميو من ممارسات ؛ من خلال البحث والدراسة -
 والتجريب، وتوظيف استراتيجياتيا المختمفة في تنمية ميارات أخرى .

 بحوث ودراسات مقترحة :
دراسة فعالية إستراتيجيات تجييز المعمومات في تنمية ميارات التحدث والاستماع لدى طلاب المرحمة -

 الإعدادية  و الثانوية .
دراسة فعالية إستراتيجيات تجييز المعمومات في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدى طلاب صعوبات  -

 نسية.تعمم الكتابة  في المغة الفر 
بناء برنامج قائم عمى إستراتيجيات الذكاءات المتعددة لتنمية ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب ذوي -

 صعوبات التعمم.
 استخدام إستراتيجيات تجييز المعمومات لتنمية الميارات الحياتية لدى طلاب المرحمة الإعدادية .-
ة ميارات التفكير التأممي لدى طلاب المرحمة دراسة فعالية إستراتيجيات تجييز المعمومات في تنمي-

 الإعدادية والثانوية .
دراسة فعالية إستراتيجيات تجييز المعمومات في تنمية ميارات التفكير الابتكاري و القدرة عمى حل  -

 المشكلات  لدى طلاب المرحمة الإعدادية والثانوية .
ة ميارات حل المشكلات واتخاذ القرارلدى طلاب دراسة فعالية إستراتيجيات تجييز المعمومات في تنمي -

 المرحمة الإعدادية والثانوية .
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دراسة فعالية إستراتيجيات تجييز المعمومات في تنمية التفكير العممي  لدى طلاب المرحمة الإعدادية -
 والثانوية  ذوي صعوبات تعمم المغة الفرنسية. 

 راتيجيات نظرية تجييز المعمومات .بناء برنامج مقترح لإعداد المعمم ، في ضوء است-
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