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 مقدمة
يتسػـ العصػراللالي بتريػرات سػريعة ومتلالقػة ممػا أدى إلػى ثػورة معموماتيػة و انفجػار معرفػي         

ل جديد ذي عقمية مفكرة وناقدة تستطيع المشاركة في اللياة شمل جميع المجالات مما يتطمب إعداد جي
 وتطورىا , وقادر عمى التفكير والتفكير في التفكير , ويمتمؾ المعرفة وما وراء المعرفة.

وعممية ما وراء المعرفة مركزىا القشرة المخية , لذلؾ ىي خاصة بالإنساف فقط وتعني القدرة عمى      
ت والاستراتيجيات التي يتخذىا الفرد للل المشكلات والقدرة عمى تقيـ كفػاءة التخطيط , والوعي بالخطوا

 (621, 0222تفكيره .) صفاء الأعصر , علاء الديف الكفافي , 
 ـما وراء المعرفة)      ( مف المفاىيـ اللديثة نسبيا في عمـ النفس المعرفي Metacognitionومفيو

ف الفرؽ بيف المعرفة وما وراء المعرفة فػي أف المعرفػة تعنػي وىو يعني ) التفكير في التفكير ( , ويكم
الاجػراءات و العمميػػات العقميػػة التػػي يقػوـ بيػػا الفػػرد أمػػا مػػا وراء المعرفػة فتعنػػي ضػػبط ىػػذه العمميػػات 

 العقمية ومراقبتيا .
 ـعبيد )أ(,      ر فيما ( أف ما وراء المعرفة تمثل تأملات عف المعرفة أو التفكي7ػ1,  0222ويرى )ولي

 تفكر أو كيف تفكر , ويرتبط ىذا المفيوـ بثلاثة صنوؼ مف السموؾ العقمي :
 معرفة الشخص عف عمميات فكره الشخصي , ومدى دقتو في وصف تفكيره . .6
التلكـ والضبط الذاتي ومدى متابعة الشخص لما يقوـ بو عنػد انشػرالو بعمػل عقمػي مثػل لػل  .0

ذه المتابعة في إرشاد نشاطو الذىني في لل ىػذه مشكمة معينة , ومراقبة جودة استخدامو لي
 المشكمة .

معتقدات الشخص ولدسػياتو الوجدانيػة فيمػا يتعمػك بفكػره عػف المجػاؿ الػذي يفكػر فيػو ومػدى  .3
 تأثير ىذه المعتقدات في طريقة تفكيره.

 

ة باعتبػاره والتل مجاؿ التفكير في التفكير )مػا وراء المعرفػة ( اىتمامػا مملوظػا فػي ااونػة الأخيػر      
طريقة جديدة لتنمية قدرة الطلاب عمى التفكير , واعتبر المفكر الجيد ىو الذي يستخدـ استراتيجيات ما 

 (  37,  0220وراء المعرفة .) وزارة التربية والتعميـ , 
وتعنػي اسػػتراتيجيات مػػا وراء المعرفػة تتػػابع مػػف التلركػات تػػتـ فػػي ضػوء معرفػػة الأفػػراد بالعمميػػات     
تراتيجيات الخاصة بيـ في تفكيرىـ , وقدرتيـ عمى توجيو وتنظيـ ىذه العمميات قبل وأثنػاء وبعػد والاس

 عممية التعمـ .
 

                                                 
  :اسم المؤلف , السنة , الصفحة (مسار التوثيق في البحث الحالي كما يلي ( 
 



مجلة كلَة التربَة ببورسعَد             انوًفعالَة نموذج تدرٍسٌ مقترح قائم علي استراتَجَات ما وراء المعرفة في تنمَة التفكير الناقد في الرٍاضَات لدى طالبات الصف الأول الث   

                                                                                                                                                           

  8002العدد الثالث ــ ٍناٍر 
  

    214 

وتعمػػل اسػػػتراتيجيات مػػػا وراء المعرفػػػة عمػػػى تلفيػػػز المتعممػػػيف وجعميػػػـ أكثػػػر انتباىػػػا لموضػػػوع           
قومػوف بػالتخطيط لأداء أي عمػل التعمـ , كما تساعدىـ عمى تنظيـ أنفسػيـ وتعمميػـ , فػمنيـ عنػدما ي

عقمػػي ومػػا يتبعػػة مػػف تلديػػد الأىػػداؼ الاسػػتراتيجيات والمعوقػػات الملتممػػة لأداء ىػػذا العمػػل وأسػػاليب 
مواجيتيا , ثـ يقوموف بمراقبػة مػا خططػوا لػو ثػـ تقويمػو و يصػبلوف أكثػر تنظيمػا وتلكمػا واسػتقلالا 

 واعتمادا عمى النفس . 
( إلى أنو يمكف أف يبدأ المعمموف في المرلمػة  321,  0222عصر ,وأشار )لسني عبد الباري      

الثانويػػة بتػػدريس مػػا وراء المعرفػػة بشػػكل مباشػػر , وينفػػذوف المرالػػل الػػثلاث لػػو )التخطػػيط والمراقبػػة          
والتقػويـ ( , ثػـ بعػدىا يركػزوف عمػى الإجػراءات فػػي أي ميمػة تفكيػر يؤدونيػا , وذلػؾ لأنػو فػي بدايػػة 

 لثانوية يصبح الطلاب قادريف عمى التعمـ بما وراء المعرفة . المرلمة ا
 
(, "جػػػػػػػػػػػػورجي"                      6991وأشػػػػػػػػػػػار العديػػػػػػػػػػػػد مػػػػػػػػػػػػف البػػػػػػػػػػػػالثيف مثػػػػػػػػػػػػل )فتلػػػػػػػػػػػػي الزيػػػػػػػػػػػػات ,    

Georgy , 2001)( "ىارتمػاف" , )(Hartman, 2001 إلػى أف ىنػاؾ فروقػاي بػيف الاسػتراتيجيات
رفػة , وبػالر ـ مػف وجػود صػعوبة  فػي الفصػل بػيف الاسػتراتيجيات المعرفية واستراتيجيات مػا وراء المع

ػف مػف تلقيػك اليػدؼ  المعرفية والما وراء معرفية إلا أنػو يمكػف القػوؿ بػأف الاسػتراتيجيات المعرفيػة تمكت
)التقدـ المعرفػي( ,  أمػا اسػتراتيجيات مػا وراء المعرفػة فػتمكف مػف المراقبػة واللكػـ والتأكػد مػف تلقيػك 

 اليدؼ .
 K.W.L( )IKnow. I Want TOوتعددت استراتيجيات ما وراء المعرفة فمنيا اسػتراتيجية )     

Know. I Learned وفػي ىػذه الاسػتراتيجية يتطمػب مػف المػتعمـ تلديػد ثػلاث مجموعػات مػف , )
الأشياء ىي تلديد ما يعرفو بالفعل , وتلديد ما يريد أف يعرفو , وتلديد ما تعممو بالفعل , استراتيجية 

( وتتكوف ىذه الاستراتيجية مف ثلاث مرالل , وىي تقػديـ Wilen & Phillipsولف" و" فيميبس" ) "
( 313,  0222الميارة , والنمذجة بواسطة المعمـ , والنمذجة بواسطة المتعمـ  ) محمد عبد اللميـ محمد ,
ف الػػػذىني ,و , وىنػػاؾ اسػػػتراتيجيات أخػػػرى مثػػػل اسػػػتراتيجية التسػػاؤؿ الػػػذاتي , واسػػػتراتيجية  العصػػػ

اشرح , واستراتيجية  الجودة الشاممة )عزو  –اعكس  –استراتيجية خرائط المفاىيـ واستراتيجية  لالع 
( , وسػوؼ يقػوـ البلػث اللػالي بمعػداد نمػوذج تدريسػي مقتػرح 622, 0222عفانة , نائمة الخزندار,

 قائـ عمى استخداـ بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة. 
أخػػر يعتبػر التفكيػػر الناقػػد مػػف أىػـ الأىػػداؼ التربويػػة المعاصػرة ليػػث يعتبػػر عممػػاء وعمػى جانػػب      

التربية المعاصروف أف تدريب الطلاب عمى ميارات التفكير الناقد مػف أىػـ الأىػداؼ الأوليػة لمتربيػة لأف 
مػف لػك كػل طالػب أف يعبػػر عػف نفسػو بلريػة كاممػة و و لػػذا أصػبح مػف الضػروري أف يتػزود الطالػػب 
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ارات التي تمكنو مف أف يلمل المعمومات التي تصل إليو لتى يستطيع أف يتخذ القرار المناسب في بالمي
 (026, 0220الوقت المناسب .)فييـ مصطفى , 

والتفكير الناقد عبارة عف عممية عقمية تضـ مجموعة مف ميارات التفكيػر التػي يمكػف أف تسػتخدـ      
ي ترتيػب معػيف لمتلقػػك مػف الشػيء أو الموضػوع وتقويمػػو بصػورة مجمعػة أو منفػردة دوف الالتػػزاـ بػأ

والاستنداد إلى معايير معينة مثل الوضوح والدقة والمنطك مف أجل اصدار لكـ عمى شيء أو التوصل 
 (    791-792,  0222إلى استنتاج أو قرار .) مجدي عزيز , 

رؼ الكثيػرة التػي يتمقاىػا الفػرد سػواء وتتمثل أىمية التفكير الناقد في تمييز وتقييـ المعمومات والمعا    
بوسائل سمعية أو بصرية , وتلسيف طريقة تعاممو مع القضايا المطرولة بطريقة ناقدة , ومساعدتو 
عمى التفكير بأسموب عممي ومنطقي , وزيادة قدرتو لل المشكلات واتخاذ القرارات في ضوء المعمومات 

 المتالة لديو.
 

واسػعاي لتنميػة ميػػارات التفكيػر المختمفػة وبصػفة خاصػة ميػارات التفكيػػر  وتمثػل الرياضػيات مجػالاي      
العميا نظراي لطبيعتيا التي ترتبط بالاستقراء والاستنباط , ويعتبر التفكير الناقد مػف ميػارات التفكيػر العميػا 

( أف مشػػػػػروع المتتاليػػػػػات المسػػػػػتمرة فػػػػػي  الرياضػػػػػيات  poage,1996و ولػػػػػذا ذكػػػػػر "بػػػػػواجي" ) 
قد أكد عمى أىمية  (CSBM)  (Continuous Sequence in Basic Mathematics)الأساسية

 استخداـ التفكير الناقد كناتج لتدريس الرياضيات.
ونظراي لمتداخل بيف ميارات التفكير الناقد وميارات ما وراء المعرفة التي يكتسبيا الفرد أثناء دراستو      

 ـاستراتيجيات ما وراء المعرفة و لذ  ـاستراتيجيات ما وراء المعرفة باستخدا ا كاف مف المتوقع أف استخدا
 سوؼ يساىـ في تنمية ميارات التفكير الناقد , وىذا ىو مجاؿ البلث اللالي . 

 الدراسات السابقة :
 ـاستراتيجيات ما وراء المعرفة  الملور الأوؿ: دراسات تناولت استخدا

 أولاي: في مجاؿ تعميـ الرياضيات :

ثػر تػدريب طالبػات كميػة التربيػة بمكػة المكرمػة أإلي التعرؼ عمػي  ( 0221)بثينة بدر,ة ىدفت دراس   
 ـلمقرر طرؽ تدريس  عمي استراتيجيات ما وراء المعرفة المرتبطة بطبيعة مادة الرياضيات أثناء دراستي

لثالثػػة الرياضػيات عمػي تنميػة أسػاليب التفكيػػر المختمفػة لػدييف ,وتػـ اختيػار عينػػة مػف طالبػات الفرقػة ا
وتوصػمت الدراسػة إلػى وجػود ,التفكيػر  استخدمت الدراسة اختبػار أسػاليبو  ,( طالبة 17وبمغ عددىا )

تطبيك القبمي والبعدي لكل الفروؽ ذات دلالة إلصائية بيف متوسطي درجات أداء مجموعة الدراسة في 
 مف أسموب التفكير التركيبي والتلميمي لدي الطالبات
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ثر استخداـ بعض أيدفت إلى التعرؼ عمي ف(  0222عفانو , تيسير نشواف ,  وأما دراسة ) عز      
استراتيجيات ما وراء المعرفة في تػدريس الرياضػيات عمػي تنميػة التفكيػر المنظػومي لػدي طمبػة الصػف 

( وتقسيميا إلى مجموعتيف إلػداىما تجريبيػة 677تـ اختيار العينة وعددىا ), و الثامف الأساسي برزه 
استخدمت , و  (طالبة29( طالباي , )32( طالبة , والأخرى ضابطة وعددىا )22طالباي , ) (29وعددىا )

فػروؽ ذات دلالػة إلصػائية عنػد مسػتوي  وجػودالدراسة اختبار تفكير منظومي ,وتوصمت الدراسة إلى 
دلالة مف متوسطي درجات طمبػة المجموعػة التجريبيػة والضػابطة فػي التطبيػك البعػدي لاختيػار التفكيػر 

 منظومي لصالح طلاب المجموعة التجريبيةال

( إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ اسػتراتيجية مػا وراء (Maqsud , 1998 "مقصود"ىدفت دراسةو      
الطػلاب منخفضػي التلصػيل  ىالرياضيات لػد المعرفة في تعميـ الرياضيات عمى التلصيل والاتجاه نلو

مػػنخفض التلصػيل مقسػػميف إلػى مجمػػوعتيف  ةبػ( طالبػا وطال22لرياضػيات , تكونػػت العينػة مػػف ) فػي
دراسة الرياضيات  الدراسة مقياس الاتجاه نلو استخدمتضابطة , و  متكافئتيف ألدىما تجريبية والأخرى 

لتلصيمي , وتوصمت الدراسػة إلػى وجػود فػروؽ ذات دلالػة إلصػائية بػيف طػلاب المجموعػة ا والاختبار
عدي في الرياضػيات لصػالح المجموعػة التجريبيػة ووجػود التجريبية والضابطة عمى اختيار التلصيل الب

فػػروؽ ذات دلالػػة إلصػػائية بػػيف طػػلاب المجموعػػة التجريبيػػة والضػػابطة عمػػى مقيػػاس الاتجػػاه نلػػو 
 الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية.

إلػى معرفػة أثػر  (Barach& Mevarech, 1997"كرمرسػكي" و"ميفػرج دراسػة)ىػدفت دراسػة كما   
قػدرة المتعمقػة بدريب ما وراء المعرفي في إطار البيئة الرمزيػة القائمػة عمػى لػل المشػكلات استخداـ الت

( طالبػػاي  بملػػػدى المػػدارس الثانويػػػة, 11تكونػػت العينػػة مػػػف ), و الطػػلاب عمػػى بنػػػاء الرسػػوـ البيانيػػػة 
 ـالبيانية ومقابلات موجية , د فروؽ و وتوصمت الدراسة إلى وج واستخدمت الدراسة اختبار لبناء الرسو

خضػػعت لممعالجػػة بمػػا وراء المعرفػػة عمػػى  يذات دلالػة إلصػػائية بػػيف طػػلاب المجموعػػة التجريبيػػة التػ
ار بنػاء الرسػوـ البيانيػة البعػدي لصػالح المجموعػة بػلمعالجػة عمػى اختانفػس يخضػعوا أقرانيـ الذيف لـ 
 عمميـ .طلاب المجموعة التجريبية كانوا أكثر قدرة عمى التأمل في طرؽ تو التجريبية , 

 
 ثانياي : في مجالات دراسية أخرى :

( عمى فعالية الاستراتيجيات في تنمية الفيـ القرائي ليث ىدفت إلى 0222دراسة )زبيدة قرني ,  ىدفت
 ـاستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية ميارات الفيـ القرائي والترمب عمى  التعرؼ عمى فعالية استخدا

 ة( طالبػ12يائية لدي طػلاب الصػف الأوؿ الثػانوي , وتكونػت العينػة مػف )صعوبات تعمـ المفاىيـ الفيز 
( طالبة , واستخدمت 22( طالبة ومجموعة ضابطة وعددىا )22قسمت إلى مجموعة تجريبية عددىا )
 ـالقرائي وجود واختبار تشخيصي واختبار تلصيمي , وتوصمت الدراسة إلى  الدراسة اختبار ميارات الفي
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المجموعػة التجريبيػة والضػابطة فػي اختبػػار  طالبػاتلصػائية بػيف متوسػطي درجػات إ ةفػروؽ ذات دلالػ
 .البعدي لصالح المجموعة التجريبية  والاختبار التلصيمي الفيـ القرائي

يدفت إلى التعرؼ عمى فعالية استراتيجية ما وراء ف( 0223أما دراسة )إلساف عبد الرليـ فيمي ,    
لقراءة الناقدة لدي طالبات الصف الأوؿ الثػانوي, وقسػمت العينػة إلػى المعرفة في تنمية بعض ميارات ا

واسػتخدمت ,  ( طالبػة22( طالبة والأخػرى تجريبيػة وعػددىا )20مجموعتيف ألدىما ضابطة وعددىا )
 الدراسػػة اسػػتبانو لتلديػػد ميػػارات القػػراءة الناقػػدة واختبػػار القػػراءة الناقػػدة وقائمػػة الأسػػئمة لمواجيػػة ,

فروؽ ذات دلالة إلصائية بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية وجود  ة إلىوتوصمت الدراس
 والضابطة عمى التطبيك البعدي لاختبار القراءة الناقدة لصالح المجموعة التجريبية .

( إلى التعرؼ عمى فعالية استراتيجية ما وراء الإدراؾ في 6991)سامي محمد الفطايري ,  ىدفت دراسةو   
( طالبػػاي , 39ارات قػراءة الػػنص والميػوؿ الفمسػػفية بالمرلمػػة الثانويػة , وتكونػػت العينػة مػػف )تنميػة ميػػ

وتوصمت , واستخدمت الدراسة اختبار ميارات قراءة النص واختبار تلصيمي ومقياس الميوؿ الفمسفية 
ة عمى د فروؽ ذات دلالة إلصائية بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطو وج الدراسة إلى

اختبار ميارات قراءة النص الفمسفي لصالح المجموعة التجريبية كما توجد فروؽ ذات دلالػة إلصػائية 
ومقيػاس  بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية والضابطة عمى الاختبار التلصػيمي البعػدي 

 التجريبية . لصالح المجموعةالميوؿ الفمسفية 
 تي:بناء عمى العرض السابك يتضح اا

قمة البلوث و الدراسات العربية التي اىتمت باستخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة فػي مجػاؿ  .6
 تعميـ الرياضيات.

 ـالدراسات التي استخدمت استراتيجيات ما وراء المعرفة في مجاؿ تعميـ الرياضيات اىتمت  .0 معظ
 بمعرفة آثارىا عمى تنمية القدرة عمى لل المشكلات.

 ـاستراتيجية أو أكثر مف استراتيجيات ما وراء المعرفة و لـ تيتـ اىتمت الدراسات ا .3 لسابقة باستخدا
بوضع نموذج تدريسي  يوضح خطوات السير في الدرس باستخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة , 

 و ىذا ما يختمف فيو البلث اللالي عف الدراسات ااخرى.

 

 الناقد في الرياضات: الملور الثاني : دراسات أىتمت بتنمية التفكير
( إلػى التعػرؼ عمػى أثػر البرنػامج المقتػرح فػي 0220,  وائػل عبػد  ,  بػلاؿدراسػة )فاطمػة  ىدفت

اكتسػػاب ميػػارات التفكيػػر الناقػػد بصػػفة عامػػة وفػػي الرياضػػيات بصػػفة خاصػػة لػػدي أطفػػاؿ مرلمػػة 
ومجموعػػػة ( تمميػػػذا 22الريػػػاض , و تكونػػػت العينػػػة مػػػف مجمػػػوعتيف ألػػػدىما تجريبيػػػة وعػػػددىا )

اسػػتخدمت الدراسػػة اختبػػار تفكيػػر , و سػػنوات  7 – 1( تمميػػذا فػػي عمػػر مػػف 31ضػػابطة وعػػددىا )
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واختبػار تفكيػر ناقػد فػي الرياضػيات, وتوصػمت الدراسػة إلػى وجػود فػروؽ ذات دلالػة الصػائية  ناقد
ف أ كمػػا ,والتفكيػػر الناقػػد فػػي الرياضػػيات لصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة فػػي ميػػارات التفكيػػر الناقػػد 

ميػارات التفكيػر و فعالية كبيرة في اكتساب ميػارات التفكيػر الناقػد بصػفة عامػة  البرنامج المقترح ذو
 الناقد في الرياضيات بصفة خاصة.

عمػى لػل المشػكلات إلػى جانػب  اي قائمػ اي ( برنامجػ0226بنيػاف , سػعد كما استخدمت دراسة )سعيد    
اـ البرنػامج المقتػرح القػائـ عمػى المػديولات ولػػل الموديػولات ليػث ىػدفت إلػى التعػرؼ عمػى أثػػر اسػتخد

( 021المشكلات عمى اكتساب طمبة الصف التاسع بعدة لميارات التفكير الناقد , وتكونت العينػة مػف )
 ـإلى ثلاث مجموعات متكافئة مجموعة ضابطة وعددىا ) اي طالب ( طالب وطالبة ومجموعة 12تـ تقسيمي

وطالبػة ومجموعػػة تجريبيػة ثانيػػة  اي ( طالبػػ12شػػكلات وتضػـ )تجريبيػة أولػػى درسػت باسػػتخداـ لػل الم
 ـالموديولات وعددىا ) , اختبار التفكير الناقد في الرياضيات , واستخدمت الدراسة ( 11درست باستخدا

إلى وجود فروؽ ذات دلالة إلصائية بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى وتوصمت 
بعدي لاختبار التفكير الناقد في الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية الأولػى والضابطة في التطبيك ال

ووجود فروؽ ذات دلالة إلصائية بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية والضابطة , 
 .في التطبيك البعدي لاختبار التفكير الناقد في الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية الثانية 

برنػامج ليػػث ىػػدفت إلػػى التعػػرؼ عمػػى أثػػر  (Jackson , 2000)"جاكسػػوف" اسػتخدمت دراسػػة  و   
برنػامج مصػػمـ لتعمػػيـ ميػارات التفكيػػر الناقػػد قػػائـ عمػى لػػل المشػػكلات وفػي اسػػتعادة الطػػلاب مػػف 

تكونػت العينػة مػف ,ميارات التفكير العميا )التلميػل والتركيػب بػالتقويـ( لػدي طػلاب الصػف السػادس 
يً لبػػ( طا26) سػػػتخدمت , وا طالبػػػا (67قسػػػموا إلػػى ثلاثػػػة مجموعػػػات كػػل مجموعػػػة يتكػػػوف مػػف ) اُ

فػػػروؽ ذات دلالػػػة إلصػػػائية بػػػيف وجػػػود وتوصػػػمت الدراسػػػة إلػػػى , الدراسػػػة اختبػػػار التفكيػػػر ناقػػػد 
 التطبيك القبمي والبعدي لاختبار التفكير الناقد لصالح التطبيك البعدي .

ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر  إذبرنامج  (Durr et. al, 1999)"ديور وأخروف"  دراسة استخدمتكما    
برنامج لتطوير وتلسػيف ميػارات التفكيػر الناقػد فػي فصػوؿ الرياضػيات والدراسػات الاجتماعيػة الثانويػة 

اسػػتخدمت , و مػػف طػػلاب المرلمػػة الثانويػػة  اي ( طالبػػ621لمطػػلاب بػػالتعميـ الػػدائـ وتكونػػت العينػػة مػػف )
وتوصمت الدراسػة إلػى وجػود فػروؽ ذات دلالػة إلصػائية , ( لمتفكير الناقد car Nellالدراسة اختبار )

بػػيف طػػػلاب المجموعػػة التجريبيػػػة والضػػابطة عمػػػى اختبػػػار التفكيػػر الناقػػػد البعػػدي لصػػػالح المجموعػػػة 
    تلسف مملوظ في اتجاىات الطلاب نلو التفكير الناقد .وجد كما , التجريبية 
لوث و الدراسات التػي اىتمػت بتنميػة التفكيػر الناقػد فػي الرياضػيات مف خلاؿ العرض السابك لمب      

وجػػد أنػػو بػػالر ـ مػػف تنػػوع و تبػػايف الأسػػاليب و الاسػػتراتيجيات المسػػتخدمة إلا أف الميػػداف يفتقػػر إلػػى 
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البلوث و الدراسات التي اىتمت بتنميػة التفكيػر الناقػد فػي الرياضػيات باسػتخداـ اسػتراتيجيات مػا وراء 
 المعرفة.

 
 لإلساس بالمشكمة ا

 ـاستراتيجيات ما وراء المعرفة في          بالإضافة إلى وجود دافع معرفي لدى البالثة لتجريب استخدا
 تعميـ الرياضيات , فقد وجدت البالثة قصوراي لدى الطلاب في ميارات التفكير الناقد

 وذلؾ مف خلاؿ: 
 الدراسات و الأدبيات السابقة : .6
داي مػػف الدراسػػات والأدبيػات التػػي أكػػدت عمػى وجػػود قصػػور لػدى الطػػلاب فػػي وجػدت البالثػػة عػد      

(  , )وليـ عبيد Durr, 1999( , "ديور" )6992ميارات التفكير الناقد مثل )جيمس كيفيف و آخروف,
, وقد قامت دراسات وأدبيػات أخػرى بالتأكيػد عمػى أىميػة إكسػاب ميػارات التفكيػر الناقػد 0222)ب( , (

( , و"بػػايمر " 0220( , )فيػػيـ مصػػطفي, 0226لثانويػػة مثػػل )سػػعيد سػػعد نبيػػاف, لطػػلاب المرلمػػة ا
 (.( Baylor and Kozba,1998 و"كوزبا"  

 
 الزيارات الصفية أثناء التربية العممية: .0
قد لالظت البالثة مف خلاؿ إشرافيا عمى التربية العممية أف طلاب المرلمة الثانوية لدييـ ضعف       

التفكيػر الناقػد وخاصػة الميػارات المرتبطػة بالتوضػيح  والشػرح , والقػدرة عمػى أف  في استخداـ ميػارات
يعمف الطالب و يصرح بنتائج تفكيره , وتعميل ىذا التفكير بناء عمى التوضيلات و المفاىيـ , ثـ ميارة 
 الػػوعي الػػذاتي لضػػبط النشػػاطات الذىنيػػة , ونتػػائج مػػا توصػػل إليػػو الفػػرد بعػػد تطبيػػك ميػػارات التلميػػل

 والتقييـ لملجج .
 

 الدراسة الميدانية: .3

و بػالر ـ مػػف وجػود دراسػػات أىتمػت بتنميػػة التفكيػر الناقػػد فػي الرياضػػيات إلػى أف مػػا زاؿ ىنػػاؾ       
قصور لدى الطلاب في ميارات التفكير الناقد و خاصة طلاب المرلمة الثانوية و تػـ التوصػل إلػى ذلػؾ 

ب الصف الأوؿ الثانوي بمدرسػتي )عمػـ الػديف الثانويػة دراسة استطلاعية عمى عينة مف طلا مف خلاؿ
( طالبػة و تػـ تطبيػك 22لمبنات و بور فؤاد الثانوية لمبنات( بملافظة بورسعيد و تكونت العينة مػف  )

 اختبار تفكير ناقد في الرياضيات.
أجػابوا عمػى  و الجدوؿ التالي يوضح الميارات التي يشتمل عمييا الأختبار وعدد الطالبات الػذيف       

 أسئمة كل ميارة و النسبة المئوية ليـ:
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 ( 6جدوؿ رقـ )

 عدد الطالبات الذيف أجابوا عمى أسئمة كل ميارة و النسبة المئوية ليـ
 النسبة عدد الطلاب الميارة

 %20 06 ميارة الاستنتاج .6

 %31 69 ميارة التعرؼ عمى المرالطات الرياضية .0

 %01 62 السؤاؿ ميارة تفسير البيانات المعطاه في .3

 %61 9 ميارة التعرؼ عمى الافتراضات .2

 %1 3 ميارة اتخاذ القرار .2

  
و يتضح مف الجدوؿ السابك وجود ضعف لدى الطالبػات فػي اسػتخداـ ميػارات التفكيػر الناقػد بصػفة   

 عامة و ميارتى اتخاذ القرار و التعرؼ عمى الافتراضات بصفة خاصة.
وجود قصور لدى الطالبات في ميارات التفكير الناقػد ممػا دعػا البالثػة وبناء عمى ما سبك يتضح         

لإقتراح نموذج تدريسي قائـ عمى بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة و استخدامو لتنمية التفكير الناقد في 
 الرياضيات لدى طالبات الصف الأوؿ الثانوي . 

 
 أسئمة البلث 

 لتالي :وتتمخص مشكمة البلث في السؤاؿ الرئيس ا
" ما فعالية نموذج تدريسي مقترح قائـ عمى استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التفكير الناقد في   

 الرياضيات لدى طالبات الصف الأوؿ الثانوي؟"
 ويتفرع مف ىذا السؤاؿ التساؤلات الفرعية  التالية:

 ما صورة نموذج تدريسي قائـ عمى استراتيجيات ما وراء المعرفة؟ .6
ا فعالية النموذج المقترح القائـ عمى استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنميػة التفكيػر الناقػد فػي م .0

 مادة الرياضيات لدى طالبات الصف الأوؿ الثانوي؟
 
 
 

 أىداؼ البلث 

 ىدؼ البلث اللالي إلى:
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 تلديد استراتيجيات ما وراء المعرفة التي تتناسب مع طبيعة مادة الرياضيات . .6
 ج مقترح  قائـ عمى استراتيجيات ما وراء المعرفة.بناء نموذ .0
التلقك مف فعالية النموذج المقترح في تنمية ميارات التفكيػر الناقػد فػي مػادة الرياضػيات لػدى  .3

 طالبات الصف الأوؿ الثانوي.

 
 أىمية البلث 

 قد تفيد نتائج البلث اللالي كلا مف :  
 فيػة تخطػيط منػاىج الرياضػيات بطريقػة مخططي ومطوري المناىج فػي : توجيػو نظػرىـ إلػى كي

 تنمي قدرة المتعمميف عمى ميارات التفكير الناقد .
   المعمميف والموجييف في : مساعدتيـ عمى استخداـ استراتيجيات تعمـ تركػز عمػى فيػـ المػتعمـ

 وليس لفظو لموضوع التعمـ .

 .دارة تفكيره  المتعمـ في : تمكينو مف عممية تعممو وا 

  ؿ تقديـ  توصيات و مقترلات تفتح المجاؿ لبلوث أخرى.  البالثيف: مف خلا 

 

 لدود البلث
 التزـ البلث اللالي باللدود التالية : 

 لدود خاصة بالعينة والمكاف : .6
 مجموعة مف طالبات الصف الأوؿ الثانوي بمدارس الثانوية العامة اللكومية بملافظة بورسعيد 

                                                                                      
 لدود خاصة بالملتوى: .0

  ولػدة التشػابو بكتػاب الصػف الأوؿ الثػانوي , وتػـ اختيارىػا لأنيػا تتضػمف العديػد مػف المفػاىيـ
القبميػػة السػػابك تعمميػػا وتمػػزـ لدراسػػة التشػػابو فػػي اليندسػػة , كمػػا أنيػػا تتضػػمف عػػدداي مػػػف 

 اريف المتنوعة التي لا تمثل تطبيقاي مباشراي.المشكلات  ير النمطية والتم
   اقتصػار النمػػوذج المقتػرح عمػػى اسػتخداـ بعػػض اسػتراتيجيات مػػا وراء المعرفػة وىػػي )العصػػف

 ( . K. W. L.   ,SOLVEالذىني , ولف و فيمبس , 

 
 

 أداة البلث

 استخدـ البلث اللالي اختبار التفكير الناقد في الرياضيات .)إعداد وليـ عبيد(



مجلة كلَة التربَة ببورسعَد             انوًفعالَة نموذج تدرٍسٌ مقترح قائم علي استراتَجَات ما وراء المعرفة في تنمَة التفكير الناقد في الرٍاضَات لدى طالبات الصف الأول الث   

                                                                                                                                                           

  8002العدد الثالث ــ ٍناٍر 
  

    222 

 
 منيج البلث

 اعتمد البلث اللالي عمى ما يمي :
المػػنيج الوصػػفي فػػي إعػػداد النمػػوذج التدريسػػي المقتػػرح القػػائـ عمػػى اسػػتراتيجيات مػػا وراء   .6

عداد أدوات البلث.  المعرفة وا 
المػنيج شػػبو التجريبػػي فػي التلقػػك مػػف فعاليػةالنموذج المقتػػرح فػػي تنميػة التفكيػػر الناقػػد فػػي  .0

البالثة التصميـ القبمي / البعدي باستخداـ مجموعتيف متكافئتيف  الرياضيات , وسوؼ تستخدـ
 إلداىما ضابطة والأخرى تجريبية .

 فرض البلث
( بيف متوسطي درجػات طالبػات المجموعػة التجريبيػة 2.26 ≥"يوجد فرؽ ذو دلالة إلصائية ) ؿ     

بالطريقػة التقميديػة فػي  التي درست بالنموذج المقترح ودرجات طالبات المجموعة الضابطة التػي درسػت
التطبيػػك البعػػدي لاختبػػار التفكيػػر الناقػػد بالنسػػبة لمميػػارات ) التعػػرؼ عمػػى الافتراضػػات , التعػػرؼ عمػػى 
المرالطات , الاستنتاج , التفسير , اتخاذ القرار ( والميارات ككل لصالح درجات المجموعة   التجريبيػة 

." 
 

 مصطملات البلث 
 (Modelالنموذج التدريسي:) .6
شػكل تخطيطػي تمثػل عميػو الألػداث أو الوقػائع أو العلاقػات بينيمػا بصػورة ملكمػة , ويوضػػح        

الخطوات المتتابعة التي يتبعيا المعمـ أثناء تدريس ولدة التشابو بكتاب رياضيات الصف الأوؿ الثانوي 
 , و يراعي خلاليا خطوات العمل المتتالية لموصوؿ إلى الأىداؼ المراد تلقيقيا.

 

 (Metacognitive Strategiesستراتجيات ما وراء المعرفة :)ا .0
 و تعرؼ استراتيجيات ما وراء المعرفة أجرائياي في البلث اللالي بأنيا:

 ـبيا المتعمـ لموعي بأنماط التفكير التي يمكف استخداميا في الأنشطة       مجموعة مف الإجراءات يقو
ـ والضبط الذاتي التى تستخدـ قبل وأثناء وبعد التعمـ لمتذكر والعمميات الذىنية , وأساليب التعمـ والتلك

والفيـ والتخطيط والإدارة ولل المشكلات وباقي العمميات المعرفية أثنػاء دراسػتو لولػدة التشػابو بكتػاب 
        رياضيات الصف الأوؿ الثانوي.

 (Critical Thinkingالتفكير الناقد:) .3
 ي:ويعرؼ إجرائياي في البلث اللال    



مجلة كلَة التربَة ببورسعَد             انوًفعالَة نموذج تدرٍسٌ مقترح قائم علي استراتَجَات ما وراء المعرفة في تنمَة التفكير الناقد في الرٍاضَات لدى طالبات الصف الأول الث   

                                                                                                                                                           

  8002العدد الثالث ــ ٍناٍر 
  

    223 

بأنو قدرة الطالب عمى التمييػز بػيف الفرضػيات والتعميمػات واللقػائك وتفسػير البيانػات  واسػتخداـ       
 مياراتو العقمية مف أجل تفكير أفضل يتسـ بالوضوح والدقة والمرونة والفاعمية.   

             
 التفكير الناقد في الرياضيات:  .2

                            (in Mathematics (Critical Thinking 

 و يعرؼ إجرائياي في البلث اللالي:
بأنو قدرة الطالب عمى إصدار قرارات واستنتاجات وألكػاـ يػتـ مناقشػتيا بطريقػة عمميػة مبنيػة عمػى     

الدقة والعمك والاتساع بعيداي عف التليز لوؿ المسائل الرياضية بولدة التشابو بكتاب رياضيات الصف 
 ويقاس بالدرجة التي يلصل عمييا الطالب في اختبار التفكير الناقد . الأوؿ الثانوي,

 
 الإطار النظري 

 
 أولا: استراتيجيات ما وراء المعرفة

 Metacognition تعريف ما وراء المعرفة

المعرفػة , مػا بعػد المعرفػة ,  مثػل فػوؽ مسػمى أكثػر مػف  اليػ, و تعددت تعريفات ما وراء المعرفة      
) و يعبػػػػػر عنيػػػػػػا مصػػػػػطمح والػػػػػد بالمرػػػػػػة الإنجميزيػػػػػة وىػػػػػػأنيػػػػػػا جميعػػػػػا رىػػػػػا إلا الميتامعرفػػػػػة و ي

(Metacognition.  تعريفاتيا ما يمي :ومف 
( بأنيػػا المعرفػػة لػػوؿ نظػاـ الفػػرد الإدراكػػي والتفكيػػر بشػػأف تفكيػػره (Huitt,1997"ىيػػوت"ويعرفيػا     

                   تعمـ .                       مالخاص والميارة الضرورية لتعميـ ال
          ( بأنيػػػا معرفػػة الفػػػرد المتعمقػػػة بعممياتػػػو المعرفيػػػة 309,  6999) جػػػابر عبػػػد اللميػػػد ,يػػذكر و     

 والإدارة           والأنشطة الذىنية وأساليب التعمـ والتلكـ الذاتي المستخدـ في عمميات التذكر والفيػـ
  والتخطيط ولل المشكلات . 

(أنيا التفكير لػوؿ التفكيػر أو وعػي الطالػب بمػا يفعمػو عنػد لػل  32,  0222, ويضيف ) جوف      
 القدرة عمى السيطرة عمى العمميات العقمية .    مشكمة أو

عمى أنيا القدرة عمى فيـ ومراقبةالفرد لأفكاره الخاصة وفرضياتو   ( Lin,2001,23ويؤكد "ليف" )     
                                      وتطبيقات أنشطتو 

         ( بأنيػػػػا عمميػػػػػات تلكػػػػـ عميػػػػػا وظيفتيػػػػا التخطػػػػػيط 129,  0222ويضػػػػيف )مجػػػػدي عزيػػػػػز ,    
دارة ميػػارات  والمراقبػة والتقػػويـ لأداء الفػػرد فػػي لػػل المشػػكلات وىػي ميػػارة تنفيذيػػة ميمتيػػا توجيػػو وا 

 لذكي أو معالجة المعمومات .أىـ مكونات الأداء ا, كما تعد التفكير المختمفة العامة في لل المشكلات 
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وماذا لا  وبالنظر إلى التعريفات السابقة نجد معظميا يدور لوؿ وعي المتعمـ وتلديد ماذا يعرؼ      
 وقامت البالثة بوضع تعريف لما وراء المعرفة كما يمي :يعرؼ , 

عمػل عقمػي يلتػاج  يأ أداء " ىي وعي المتعمـ أو معرفتو بعممياتو العقمية قبل وبعد وأثناء التعمـ أو  
 .    "ستخدامو لأستراتيجيات تعمـ فعالة أثناء أداء ىذا العملاو , إلى تفكير أو لل مشكلات 

 
 مكونات ما وراء المعرفة 

 , 0223عماد الزعوؿ ,,) رافع الزعوؿ ,  ( 023-022 ,6991الزيات,ملمود لقد أشار ) فتلى   
10  , ) Living ston , 2003 ) فلفلا "( إلى أف ") (Flavell  يرى أف ىناؾ مكونيف أساسييف لما

 وراء المعرفة 
 أولاي : معرفة ما وراء المعرفة :

وتشمل خصائص الفرد أو البناء المعرفى المتعمػك بمعرفتػو أى معرفػة الفػرد بالمصػادر المعرفيػة        
مػيـ أو الموقػف المشػكل الذاتية وقدرتو عمى المواءمة بػيف إمكانياتػو الذاتيػة وبػيف متطمبػات موقػف التع

 وتضـ ثلاث جوانب ىى :
 متريرات متعمقة بالشخص : -6
وتتعمك متريرات الشخص بمعرفة الفرد واعتقاده وثقتو لمستوى تعميمو وخبراتو وقدراتو ومعموماتو       
 مع المواقف المختمفة بالكفاءة أو الفعالية الملائمة .وتفاعمو 

 ونجد أف متريرات الشخص تشير إلى:
وجود تصور عاـ أو معرفة أو فكرة عامة تلكـ تعامل الفرد أو سػموكو أو تلضػيره ومعالجتػو  -أ 

 ؤثر فى نتائجيا .توىذه الفكرة تقف خمف نمط المعالجة و , لممعمومات 
وجود تصور عاـ أو معرفػة عامػة أو فكػرة عامػة تتعمػك باللالػة الفسػيولوجية لمفػرد وتأثيرىػا  -ب 

نتاجػا إذا عمػل فػي مكتبػة إكثػر أيتكوف لديو اعتقاد بأف الدراسة ستكوف كأف  ,عمى نتائج المعالجة
 لانتباه .توجد مشتتات لليث و ىادئة بدلا مف البيت 

 متريرات الميمة : -0

تتطمػب أنماطػاي  ـالأنواع المختمفػة مػف الميػاو  , تعميـ الفرد مف خلاؿ الخبرةبتتعمك متريرات الميمة 
لتاج إلى تجييػز ومعالجػة أصػعب مػف تػذكر تقصيدة مف الشعر  ف تذكرإليث , مختمفة مف المعالجة 
تتطمػػب أنماطػػاي مختمفػػة مػػف المعالجػػة تػػؤثر عمػػى ترتيػػب وتنظػػيـ المختمفػػة  الميػػاـو  , أسػػماء أصػػدقائو

مصػادرنا المعرفيػػة وعممياتنػػا المعرفيػة بالتعاقػػب والتػػزامف لمواجيػة متطمبػػات الميػػاـ المختمفػة وفقػػاي لمػػا 
 .ياـ لتى يتـ انجازىا بالمستوى المرجو مف النجاحتفرضو طبيعة ىذه الم

 متريرات استراتيجية : -3
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فػػػػى نػػػػوعيف مػػػػف الاسػػػػتراتيجيات ىمػػػػا الاسػػػػتراتيجيات المعرفيػػػػة الاسػػػػتراتيجية وتتمثػػػػل متريػػػػرات     
ملائػـ مػف الضافة إلى المعرفة الشرطية لوؿ متػى وكيػف يكػوف بالإ,  يةما وراء معرفالستراتيجيات الاو 
 .الاستراتيجيات ستخداـ ىذها
 

 ثانياي : تنظيـ المعرفة :
 أثنػػاءالذاتيػة لتنظػػيـ المعرفػػة المسػػتخدمة بمعرفػة مػػتعمـ إيجػػابى نشػػط العمميػػات يشػػير إلػػى  وىػي     
فيػي , التنفيذيػة     وتػرتبط بخبػرات الفػرد الشخصػية السػابقة لػوؿ قدراتػو  , للل المشػكلات لاولتوم

ات التنظػػيـ المػػا وراء معرفيػػة بتسمسػػل لتسػػييل أداء العمميػػات تعنػػي معرفػػة كيفيػػة اسػػتخداـ اسػػتراتيجي
 المعرفية في تلقيك الأىداؼ المر وبة  .

  
 Metacognitive Skills ميارات ما وراء المعرفة

و تنمية ميارات ما وراء المعرفة لمفرد باسػتخداـ اسػتراتيجيات مػا وراء المعرفػة باىتـ البالثوف         
) ,وتعػددت ميػارات مػا وراء المعرفػة , وقػاـ إلى نمػو القػدرة عمػى الػتعمـ الذاتىليث يؤدى استخداميا 

 بتلديد الميارات كما يمي : ( 611,  6991, جابر عبد اللميد
 فى موقف معيف ليتلائـ مع  رضو . يتكيف سموؾ الفرد القرائ-6
 التنبؤ بالأفكار الرئيسية فى السياؽ وتمييزىا وتلديدىا . -0
 اءة المستمرة لمتأكد مف أف الفيـ لدث .مراقبة القر -3

 .تريير استراتيجية الفرد " ليف لا يتلقك الفيـ "-2
 
 ـكما  ميارات ما وراء المعرفة إلى ثلاث ميارات  (22-29 , 6999, اف  و جر عبد الرلمف ) فتلى قس
 : يى

  : وتضـ, ميارة التخطيط -6

 . اليدؼ أو الإلساس بوجود مشكمة وتلديد طبيعتياتلديد 
 اختيار استراتيجية التنفيذ.

 ترتيب تسمسل العمميات .

 تلديد العقبات والأخطاء الملتممة .

 تلديد |أساليب مواجية الصعوبات والأخطاء الملتممة .

 : وتضـ ,ميارة المراقبة والتلكـ  -0
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 الإبقاء عمى اليدؼ فى بؤرة الاىتماـ .
 اللفاظ عمى تسمسل العمميات والخطوات .

 . ييتلقك اليدؼ الفرعمعرفة متى 

 يجب الانتقاؿ إلى العممية التالية . تىمعرفة م

 تنبع مف السياؽ . ياختيار العممية الملائمة الت

 اكتشاؼ العقبات والأخطاء .

 معرفة كيفية الترمب عمى العقبات والتخمص مف الأخطاء .
 , وتضـ : ميارة التقييـ -3

 تقييـ مدى تلقيك اليدؼ .
 نتائج وكفايتيا .اللكـ عمى دقة ال

 تقييـ مدى ملائمة الأساليب التى استخدمت .

 تقييـ كيفية تناوؿ العقبات والأخطاء .

 تقييـ فعالية الخطة وتنفيذىا .

 
  Metacognitive Strategiesاستراتيجيات ما وراء المعرفة تعريف 

 فمنيا : لاستراتيجيات ما وراء المعرفة وتعددت تعريفات 
 ـبيا المتعمـ لممعرفة بالأنشطة والعمميات الذىنية وأساليب مجموعة مف ىي      الإجراءات التى يقو

فى أثنائو وبعده بيدؼ التذكر والفيـ والتخطيط والإدارة و  يستعمل قبل التعمـالذي التعمـ والتلكـ الذاتى 
 (Henson & Eller, 1999, 258 ) و يرىا مف العمميات الأخرى ., ولل المشكلات 

       عبػػػارة عػػػػف سػػػموكيات يقػػػوـ بيػػػا المػػػتعمـ لتخطػػػػيط  اأنيػػػ singhal.,2001))"سػػػينجاؿ" ويػػػذكر     
 ـوتتضمف انتباىا موجيا وتقي وتنظيـ  ـتعممي  ـووضع أىداؼ و ايات ووجود فرص يوتقيي  ـذاتي وتنظي

 لمممارسة.
عمـ التي ( عمى أنيا مجموعة مف أنشطة التعميـ والت662,  0227) عزت عبد الرؤوؼ ,  ويؤكد     

تنظـ في إطار بيئة التعمـ وتجعػل الطالػب واعيػا بعممياتػو المعرفيػة الذاتيػة , وقػادرا عمػى ضػبط وتنظػيـ 
 المعرفة واستدعاء ملتوى التعمـ . 

 

 أىمية استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة 
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ليذه الميارات أدوار  ونجد, ميارات ما وراء المعرفة تنمية تعمل استراتيجيات ما وراء المعرفة عمى     
ميمة في العممية التربوية ففضلا عف زيادة وعي المتعمـ بعمميات تفكيره التي تلدث أثناء التعمـ فيناؾ 

 ـ  فمنيا :  ( 632 -632,  0222نائمة الخاذندار ,, ) عزو عفانة الأخرى كما أشار العديد مف الميا
مفاىيميػة لػدى المتعممػيف مػف خػلاؿ مراقبػة تعمل ميارات ما وراء المعرفة عمى تصليح الأخطاء ال -6

 المفاىيـ المكتسبة والتفكير فييا وملاولة تعديميا وتطويرىا .

تسػاعد عمػى الػتلكـ بعمميػات التفكيػر وعػدـ الانػزلاؽ فػى موضػوعات أخػرى  يػر مرتبطػة بموضػوع  -0
 التفكير ليث يكوف التفكير منصباي عمى الفكرة المطموبة .

جػراء تعػػديلات , ه المػتعمـ ؤ الاسػػتذكار وذلػؾ مػف خػلاؿ فيػـ مػػا يقػر تلسػف مػف ميػارات القػراءة و  -3 وا 
مسػػتمرة لعمميػػات الاسػػتيعاب فػػى ضػػوء تفلػػص المضػػاميف والمفػػردات كمػػا أف أسػػاليب الاسػػتذكار 

 والمراجعة يمكف ترييرىا أو تعديميا إذا لـ تكف عممية الفيـ لممضاميف والعممية  ير مجدية .

ستويات تفكيره وقدراتو الذاتيػة فػى التعامػل مػع المواقػف التعميميػة تسيـ فى زيادة وعى المتعمـ لم -2
المختمفة مما يزيػد مػف ثقتػو بنفسػو أو ملاولػة تعػديل أنمػاط تفكيػره بليػث يمكػف جعميػا أكثػر رقيػاي 

 وأفضل استخداماي .

 ف .تزيد التفاعل البناء مع المعرفة مما يساعد عمى تنمية التفكير الإبداعى والناقد لدى المتعممي -2

تمكػػف ميػػارات مػػا وراء المعرفػػة المػػتعمـ فػػى لػػل المشػػكلات المرتبطػػة بػػالمواد التعميميػػة المختمفػػة  -1
 وتعمل عمى نقل أثر التعمـ فى مواقف تعميمية جديدة .,

 
( عمػى أىميػة اسػتراتيجيات مػا وراء 611,  6991إضافة لمػا سػبك قػد أكػد )جابرعبػد اللميػد ,      

 كما تؤدي إلى الفيـ والتعمـ الإيجابي الفعاؿ ., ادة التعمـ الذاتي نيا تعمل عمى زيإذ إالمعرفة 
فضلاي عف كونيا تعمل عمى زيادة نمػو الػوعي بػالتفكير ويصػبح المػتعمـ أكثػر مثػابرة عنػد مواجيػة     

 (  Anderson , 2002 , 63الصعوبات في لل المشكلات اللياتية. )
 

 ياتتعميـ الرياضو  استراتيجيات ما وراء المعرفة
وقػد وجػد أف مػا , ما وراء المعرفػة ضػرورية فػى الرياضػيات البالثيف إلى أف العديد مف أشار         

وراء المعرفة أداة جيدة فى المياـ الصعبة فى الرياضيات وىى ميمة فى المرالل الأولية فى مجاؿ لل 
وفػى المرالػل , لة المشكلات الرياضية خاصػة عنػدما يقػوـ الطػلاب بعمػل تقػديـ ) عػرض ( جيػد لممسػأ

 ,النيائية لملل والتلقك مف اللسابات الناتجة ليث تتواجد ما وراء المعرفة فى لل المشكلات الرياضية
بالإضافة إلى أف ما وراء المعرفة تسمح لمطلاب باستخداـ المعرفة المكتسػبة بطريقػة اسػتراتيجية مرنػة 

.(Desoete, et. al., 2001, 436) 
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بيه ما وراء المعزفة والأداء في الزياضيات حيث  Desoete & Roeyers ,2006)كلامه) وربط    

إلى ما وراء المعزفة , كما أن الطلاب الذيه  هرجاعإيمكه رياضية أن الىجاح أوالفشل في حل مشكلة 
مقذار مه  يىاجهىن صعىبات في تعلم الزياضيات يفتقزون إلى مهارات ما وراء المعزفة ولا يستخذمىن

 يات المعزفية وما وراء المعزفية . الاستزاتيج

 
 Critical Thinkingثانيا :التفكير الناقد 

 ( Cirticus)نجد أنيػا مشػتقة مػف الأصػل اللاتينػي ( Critical )بالرجوع إلي الكممة الإنجميزية      
صػػدار الألكػاـ  (Kritikos )أو اليونػاني  وتفسػػير المػػدلوؿ , ويعنػي ببسػػاطة القػػدرة عمػي التمييػػز وا 

وذلػؾ مػف أجػػل , لمكممػة اليونانيػة يعنػي النظػػرة إلػي ميػارات التلميػل واللكػـ والمجادلػػة الكافيػة  لمرػوي ا
 الوصوؿ إلي اللقيقة .

 
 تعريف التفكير الناقد

 ثلاثة ملاور وىي :إلى تعددت تعريفات التفكير الناقد , ويمكف تقسيميا 
 طقي .الملور الأوؿ : تعامل مع التفكير الناقد كتفكير عممي من
 الملور الثاني : تعامل مع التفكير الناقد كعممية تقومية .

 ـ. صدار الألكا  الملور الثالث : تعامل مع التفكير الناقد كقدرة عمى لل المشكلات وا 
 

 فكير الناقد كتفكير عممي منطقي .تالملور الأوؿ : ال
 :ومف تعريفات ىذا الملور

ؿ الػذي ييسػر ئو( بأنو نوع مف التفكير المس 031 , 0223,  لبيب ) مجدي عبد الكريـ وويعرف    
 وكذلؾ عمى التقػويـ الػذاتي   ويعتمد التفكير الناقد عمى معاير وملكات خاصة , عممية الوصوؿ لمقرار

 واللساسية لممواقف المتنوعة .
 
          ( بأنػػػو عمػػػـ يقػػػوـ عمػػػى التفكيػػػر المسػػػتقل 632,  0223) عبػػػد المعطػػػي سػػػويد ,  وكمػػػا يعرفػػػ    

دارة الإنساف تفكيره بذاتو  نسػاف مػف اسػتخداـ مياراتػو العقميػة مػف أجػل تلقيػك وىو الذي يمكف الإ , وا 
 والمرونو والفاعمية والمنطقية واللوار . ةتفكير أفضل يمتاز بالوضوح والدق

 
 الملورالثاني : التفكير الناقد كعممية تقويمية ) اصدار الألكاـ (
 :ومف تعريفات ىذا الملور
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بأنػو القػدرة والر بػة لتقيػيـ الإدعػاءات , وجعػل الألكػاـ   Wade , 1995 ,24-28)يعرفػو "واد" )    
 موضوعية عمى أساس الأسباب المدعومة بشكل جيد .

 
والمقترلػات وجعػل  ـ اللججيبأنو النشاط العقمي المنضبط لتقي Huitt,1998, 6)) "ىيوت"يعرفو و    

  . عتبارعتقدات وأخذىا في الإالألكاـ يمكف أف توجو لتطوير الم
 

صدار الألكاـ  . الملورالثالث : التفكير الناقد كقدرة عمى لل المشكلات وا 
 :ومف تعريفات ىذا الملور

           وفيميػػػا شػػػياء( بأنػػػو القػػػدرة عمػػػى اللكػػػـ عمػػػى الأ 022 , 0220يعرفػػػو ) فيػػػيـ مصػػػطفى ,      
              والتمييػػػػػز بينيػػػػػا, مة وتصػػػػػنيف الأفكػػػػػاروتقويميػػػػػا طبقػػػػػا لمعػػػػػايير معينػػػػػو مػػػػػف خػػػػػلاؿ طػػػػػرح أسػػػػػئ

 ستنتاج الصليح الذي يؤدي إلى لل المشكمة .والوصوؿ إلى الا
 
وتفسير ,فترضات ومعرفة الا,( بأنو القدرة عمى تلديد المشكمة  067 , 0222ويذكر ) خالد طو ,     

 وتقويـ اللجج المرتبطة بالمشكمة ., الأسباب 
ىػذه بػيف ىنػاؾ قواسػـ مشػتركة ـ الاتفاؽ عمى تعريف ملػدد لمتفكيػر الناقػد إلا أف بالر ـ مف عدو     

 التعريفات منيا :
  .عمييا  التفكير الناقد يضـ عدداي مف الميارات العقمية التي يمكف أف يتعمميا الفرد أو يتدرب  -1
 صدار لكـ أو اتخاذ قرار .إيتطمب مف الفرد إذ التفكير الناقد نشاط إيجابي  -2
لكنػو لػيس ,و  كير الناقد تفكيػر مسػئوؿ منطقػي معقػوؿ يسػتخدـ قواعػد المنطػك والاسػتدلاؿالتف -3

 مرادفاي لمتفكير المنطقي .
 .فيو لا يعتبر أمراي معرفيا صرفا , التفكير الناقد يقوـ عمى التكامل بيف المنطك والعاطفة  -4
الابداعي أو لل المشكلات  وأيضا ليس مرادفا لمتفكير, التفكير الناقد ليس مرادفا لمتفكير الجيد  -5

 كما لا يعني استدعاء بعض المعمومات فقط .  , أو أتخاذ القرارات
راء والألػداث لموصػوؿ إلػى نػاتج يمتاز التفكير الناقد بالوضػوح والدقػة والمرونػة فػي فلػص اا -6

 مر وب .

 
 

 أىمية التفكير الناقد
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عات فمف تنمية التفكير الناقػد لػدى الطػلاب ذو ونظرا لأف التعميـ ىو الأداة الأساسية لبناء المجتم      
 :وذلؾ لمعديد مف الأسباب منيا , أىمية كبيرة

المتعمموف بالتفكير الناقػد يصػبلوف نشػطيف وـ عندما يقفكتشاؼ قدـ الفرص لمتعمـ مف خلاؿ الا ي -6
وبيذا فمف التعمـ يؤدي إلى اللكمة وليس فقط معرفػة المعمومػات , ومسئوليف عف عممية تعمميـ

 Walker , 2005))     الجديدة .
تقػاف أفضػل لمملتػوى إلوؿ عممية اكتساب المعرفة مف عمميةخاممة إلى نشاط عقمي يؤدي إلى ي -0

كما أنو يكسب الطلاب تعميلات صليلة ومقبولة لممواضيع المطرولة في مدى واسػع , المعرفي 
 0222) نايفػة قطػامي , . ةويعمل عمى تقميل التعميلات الخاطئػ, مف المشكلات باللياة اليومية 

 ,01) 
إذ يجب عمييـ أف يتفاعموا مع القضايا المطرولػة , لسف وعي الطمبة وخصوصا في الجامعات ي -3

ويكػوف لػدييـ القػدرة عمػى التعػاوف مػع ىػذه القضػايا , عمى السالة العالمية والأقميمية والملمية 
لأف ىػذا النػوع و مف فرص الجريمػة  والتقميل بروح ناقدة , كما يعمل عمى تقميل الجنوح الأخلاقي

عتػوـ يوسػف عػدناف ) والأمػف و يرىػا مػف المفػاىيـ . مف التفكير يعد الفرد معرفيػا لإدراؾ العدالػة
,0222 ,001-007) 
والقػدرة عمػى لػل , تخاذ القرارات ا  و , يصبلوا أكثر مرونة في مواجية المشكلات لالطلاب يساعد  -2

 ( 002 ,0222)خالد طو,  ومات وأدلة . المشكلات بناء عمى ما يتوافر مف معم
 

  ةما وراء المعرفبالتفكير الناقد علاقة 
التى اقترليػا معظػـ رجػاؿ  ةتـ تجاىمو فى تعريفات التفكير الناقد المتعدد ةمفيوـ ما وراء المعرف      
ف ماقػد فػتعريػف التفكيػر الن ةلػوؿ كيفيػ ةبػيف رجػاؿ التربيػ ودةوعمػى الػر ـ مػف الخلافػات الموجػ,التربيػو

 "ليبمػػػاف"  وتعريػػف ي,التفكيػػر فػػى التفكيػػػر الػػذات طمػػك عميػػػوأتممت عمػػػى عنصػػر شػػبعػػض التعريفػػات ا
(Lipmanعرؼ التفكير الناقد ب  )تقيػيـ التفكيػر , و نو التفكير الػذى يمكػف تقييمػو وفػك معيػار ملػدد أ

"ليبمػاف" اكػد قػد و  رفػوليث اف التفكير يستمزـ وجود المع ةوفك معيار ملدد يقودنا الى ما وراء المعرف
(Lipman  )ـبطريقو  ير ناقد يتـ فأنو مف الممكف أ  ولكف  ة ,التفكير فى التفكير ما وراء المعرفو يت

 (Kuhn ,1999, 18)ة. متلقق ةتكوف ما وراء المعرفينبري أف لكى يتلقك التفكير الناقد 
 

الفرد بتفكيره  يقد يشتمل عمى وعف التفكير الناأ( عمى Kuhn, 2004 , 271) "كوىف" كدأكما         
 . ةيعنى ما وراء المعرفوىذا خريف وانعكاس ىذا التفكير عمى نفسو وعمى الأ, 
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( إلػى أف ميػارة التفكيػػر الناقػد تطػور ميػػارة  091 – 092 , 0222وأشػارت )نايفػة قطػػامي ,       
,ليػث أنيػػا ت ذىنيػة متقدمػة وذلػؾ لأف ميػارة التفكيػر الناقػػد تتطمػب عمميػاو التفكيػر المػا وراء معرفػي 

 :التفكير يتطمب النوع مف ف ىذا إإذ ,ليست مف الميارات التي تتطمب التفكير اللفظي 
 التقييـ  -3المراقبة والتلكـ                   -0التخطيط                     -6

ليث تأخذ ميارات المعرفة , ويتضمف التفكير الناقد كلا مف العناصر المعرفية والما وراء معرفية         
, وتخزنيا لاسترجاعيا وقت اللاجة  المعمومات والبيانات وتشفرىا وتلوليا وتنظميا وتكامميا وتصنفيا

أمػا ميػػارات مػػا وراء المعرفػة ىػػي مراقبػػة وسػيطرة عمػػى عمميػػات الفػرد المعرفيػػة , والعمميػػات المعرفيػػة 
ثـ , ويتوصموف إلى نتائج  ويصنعوف استدلالات تالطلاب يكتشفوف المشكلافوالتفكير الناقد متداخلاف 

لػذا فػالتفكير الناقػد والمعرفػة معتمػديف , تيـ الخاصة لممشكلات الجديدة ايطبقوف مياراتيـ في استنتاج
 ,Kanaoka . ) المعرفػة  عمػى ااخػر كمػا أف المعرفػة تضػـ فػي أ مػب الأليػاف بعػد مػا وراء ييماكم

1999) 
 

 إجراءات البلث
 أسئمة البلث والتلقك مف صلة فرضو تـ اتباع الإجراءات التالية: للإجابة عمى

 أولا : إعداد النموذج التدريسي المقترح 
 ـ:  ـأربع استراتيجيات ما وراء معرفية بالنموذج المقترح وى  قامت البالثة باستخدا

 Brain Storming: ياستراتيجية العصف الزىن -6

 ((Wilen & Phillips : "فيمبس"و "ولف"استراتيجية  -0

 تتضمف ىذه الاستراتيجية الخطوات التالية :
 أولاي : تقديـ الميارة :

 ثانياي : النمذجة بواسطة المعمـ :
 ثالثاي : النمذجة بواسطة المتعمـ :

 :  SOLVEاستراتبجية  -3

 :ف مرالل لل المشكمة وىى كالتالىوكل لرؼ مف اللروؼ يشير إلى مرلمة م
 :  يالتلميل النظام  Systematic Analysis(  S)   -أ 

 ما ىى المشكمة عموماي وما ىى تفصيلاي ؟
 التخطيط العاـ : Overall Planning(  O)   -ب 

 .؟ما الذى يأتى أولاي ؟ وثانياي ؟ وأخيراي 
 الارتباط :  Linking Together ( L)   -ج 
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 شكل متكامل . يكيفية دمج اللموؿ الجزيئية ف
 : ) التأكيد (عالتنو  Verification ( V)   -د 

 اللصوؿ عميو ؟المطموب ىل الناتج ىو بالضبط 

 التقويـ : Evaluation (  E)   -ىػ 

 ىل مف الممكف الوصوؿ لمنتائج بطريقة مختمفة ؟     
 
 : K.W.Lاستراتيجية  -2

 وىى :, تتطمب مف المتعمـ تلديد ثلاثة مجموعات مف الأشياء و 
 ؟أى ماذا يعرؼ عف الموضوع  ,فوتلديد ما الذى يعر  يالمجموعة الأولى : وى
الموضوع  في تلديد ماذا أريد أف أتعمـ عف الموضوع ماذا يعتقد أنو سيتعمـ  يالمجموعة الثانية : وى

 .؟
 ؟المجموعة الثالثة : ماذا تعممت مف الموضوع

 
 تـ إعداد النموذج التدريس المقترح مف ثلاث مرالل كالتالي :

 مرحلة التمهيد للدرس:  -أ

ذه المرلمػػة يسػػتخدـ المعمػػـ اسػػتراتيجية العصػػف الػػذىني والخطػػوتيف الأولػػى والثانيػػة مػػف وفػػي ىػػ
 ويسير وفقا لمخطوات التالية :  K.W.Lاستراتيجية 

سؤؤلاا البؤؤاذ مؤؤرفا تعر ؤؤضو  ؤؤو مض,ؤؤضم الؤؤدرس خ  ضمؤؤو اؤؤاا اسؤؤتادا  اسؤؤتراتي ية  (1
  K.W.Lبمابؤب  Kالعصف الفهني يصلضو إلى بعض المعررف ؛ ث  يكتبضنهر  ي العمؤضد 

. 
يقض  المعل  بسلاا الباذ مرفا يريدضو معر ته  و مض,ضم الدرس خ ضبرستادا  العصف  (2

؛ ضمو   K.W.Lبمابب  Wالفهني يصلضو إلى بعض التسرللات ؛ ث  يكتبضنهر  ي العمضد
 هنر يحدد  نضاو الدرس .

 مرحلة تنفيف الدرس : -ذ

ويسػػير وفقػػا لمخطػػوات  SOLVEواسػػتراتيجية ويسػػتخدـ فييػػا المعمػػـ اسػػتراتيجية ولػػف وفيميػػبس 
 التالية:

 يقض  المعل  بتقدي  المهررة ) النظرية ـ التعريف ـ النترئج ( للباذ (1

 يقوـ الطاب بمساعدة المعمـ بلل تمريف عمى الميارة المتعممة وذلؾ وفقا لمخطوات التالية: (0

 . تلديد ما المشكمة عامة وما ىي تفصيلا 

 وثانيا وأخيرا .تلديد ما الذي يأتي أولا  

 . تلديد كيف يمكف جمع اللموؿ في لل متكامل 
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 . التأكد مف أف ما تـ التوصل إليو ىو ما ير ب فيو مف البداية 

 . معرفة ما إذا كاف ىناؾ طرؽ أخرى لملل أو لموصوؿ إلى لنتيجة المطموبة 

بقة  ؤؤي حؤؤا يعبؤؤي المعلؤؤ  تمرينؤؤرب للبؤؤاذ خ ضيبلؤؤذ مؤؤنه   أو يتبعؤؤضا  الابؤؤضات الامؤؤس السؤؤر (3
 التمريو خ ث  بعد الانتهرء مو الحا يتنرقش كا برلذ مع زميله  ي الحا .

 مرحلة إنهرء الدرس: -ج

 ويتبع الخطوات التالية: K.W.Lويستخدـ المعمـ فييا الجزء الثالث مف استراتيجية 
 تقذيم الاوشطة التقىيمية. (1

 Lب بكتابة ما تـ تعممو في العمػود يقوـ المعمـ بسؤاؿ الطالب ماذا تعممت اليوـ , ويقوـ الطال (0
 . K.W.Lبمخطط 

 مع توفير ترذية راجعة بيف المرالل الثلاث لخطة السير في الدرس .     
 ثانيا : إعداد دليل المعمـ وكتيب الطالب 

ويتضمف الدليل مقدمة , ىدؼ الدليل , الأىداؼ لعامة لمولػدة , عػرض النمػوذج التدريسػي المقتػرح , 
فيػػو بخطواتيػػا والاسػػتراتيجيات المسػػتخدمة , عػػرض دروس الولػػدة وفقػػا لمنمػػوذج  وشػػرح كػػل مرلمػػة

المقترح, أما بالنسبة لمكتيب فتضمف مقدمة ثـ عرض الدروس وفقا لمنموذج المقترح متضمنة التماريف 
 في الولدة مع ترؾ فراغ للإجابة .

 ـعرض الدليل والكتيب عمى السادة الملكميف, وقد أبدى الملكموف ب عض الملالظات والتي وضعت وت
 في الاعتبار وبذلؾ اصبح الدليل والكتيب صاللا للاستخداـ.

 ثالثا : اعداد اختبار التفكير الناقد في الرياضيات
 تـ استخداـ اختبار التفكير الناقد في الرياضيات ) إعداد أ. د / وليـ عبيد (

 ( وصف الاختبار:0-6)
 مس ميارات أساسية وىي :يتكوف الاختبار مف عشرة أسئمة تقيس خ

 التعرؼ عمى الافتراضات . (6
 التعرؼ عمى المرالطات . (0
 الاستنتاج . (3

 التفسير . (2

 اتخاذ القرار . (2

 (  تقدير درجات الاختبار:0-0) 

( درجة , درجة صفر للإجابة 622تـ إعطاء كل مفردة درجتيف فأصبلت الدرجة الكمية للاختبار)      
 الدرجة الكمية للاختبار والدرجة المخصصة لكل ميارة. الخاطئة , والجدوؿ التالي يبيف
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 (0جدوؿ )
 توزيع درجات اختبار التفكير الناقد 

 الدرجة عدد المفردات الميارة

 60 1 التعرؼ عمى الإفتراضات -6

 61 9 التعرؼ عمى المرالطات -0

 61 9 الاستنتاج -3

 61 9 التفسير -2

 32 67 اتخاذ القرار -2

 622 22 لالاختبار كك

 ( التجربة الاستطلاعية للاختبار:0-3)
( عمى عينة عشػوائية مػف طالبػات الصػف الأوؿ الثػانوي  0227 61/0تـ تجريب الاختبار في يوـ )

 أكتوبر الثانوية لمبنات وذلؾ بيدؼ : 1( طالبة مف مدرسة 32وعددىـ )
   لساب صدؽ الاختبار . - أ

 ثبات الاختبار . - ب

 لساب زمف الاختبار . - ج

 توضح البالثة ذلؾ بالخطوات التالية : وسوؼ

 لساب صدؽ الاختبار: -أ 
تـ لساب الصدؽ عف طريك لساب الاتساؽ الداخمي بيف درجات كل بعد )ميػارة(, والدرجػة الكميػة 

 للاختبار كالتالي :
 (3جدوؿ )

 معاملات الارتباط بيف درجات كل ميارة مف ميارات الاختبار والدرجة الكمية
 الميارة
 

 بار الكميالاخت

التعػػػرؼ عمػػػى 
 الافتراضات

التعػػػػػػػػػػػػػػػػرؼ 
عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى 
 المرالطات

 اتخاذ القرار  التفسير الاستنتاج

 2.727  2.372  2.219  2.127 2.212 

 و  2.26( إلى أف القيمة دالة عند  )2.22أف القيمة دلالة عند مستوى  )ليث تشير )
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مف ميارات الاختبار والدرجة الكمية للاختبار , ومف وبالتالي نجد أف ىناؾ اتساؽ داخمي بيف كل ميارة 
 ثـ يكوف الاختبار صادقا . 

 لساب ثبات الاختبار: -ب 
 ( مما يدؿ عمى ثبات الاختبار .2.17تـ لساب الثبات بلساب معامل ) ألفا ( , وقد بمغ )

 تلديد زمف الاختبار: -ج 
( ,وبمغ 217, 6979للاختبار )فؤاد البيي , تـ تلديد زمف الاختبار باستخداـ معادلة الزمف المناسب 

 ( دقيقة ) لصة تقريبا(.22الزمف المناسب للإجابة عمى مفردات الاختبار )
جراءت البلث   ـالتجريبي وا   رابعا : التصمي

 اتبعت البالثة الخطوات التالية : 
 ـالتجريبي  -6  تلديد التصمي

ـ مجمػػوعتيف متكػػافئتيف إلػػداىما ضػػػابطة التصػػميـ القبمػػي / البعػػدي باسػػتخدااسػػتخدمت البالثػػة 
 ـالبسيوني ,  (, والشكل التالي يوضح التصميـ التجريبي 622,  0226والأخرى تجريبية) محمد سويم

 لمبلث.
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 ( التصميـ التجرييبي لمبلث6شكل )
 اختيار عينة البلث: -0

 يقة عشوائية بملافظة بورسعيدأكتوبر الثانوية لمبنات بطر  1اختيرت عينة البلث مف طالبات مدرسة  
ليث تـ اختيار أربعة فصوؿ , فصميف منيا ليصبلا مجموعة تجريبيػة ,  وفصػميف ليصػبلا مجموعػة 

( طالبػة مػنيـ 11ضابطة بطريقة عشوائية ) طريقة القرعػة ( , وقػد بمػغ العػدد الفعمػى لعينػة البلػث )
لضػػابطة بعػد اسػػتبعاد طػالبتيف مػػنيـ ( طالبػػة بالمجموعػة ا23(طالبػة بالمجموعػػة التجريبيػة , و)23)

 بسبب الدرجات المنخفضة في اختبار التفكير الناقد. 

 

 العينة

 مجموعة ضابطة

 قياس قبلي

 قياس بعدي للمجموعتين

 (النموذج المقترحالمعالجة ) 

 قياس قبلي

 مجموعة تجريبية
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 ـالتلقك مف تكافؤ المجموعتيف وذلؾ كما يمي :  وت
 (  التلقك مف تكافؤ المجموعتيف في العمر الزمني:0-6)

بػػات عينػػة مػػف خػػلاؿ الإطػػلاع عمػػى بيانػػات الطالبػػات بػػالإدارة المدرسػػية وجػػد أف العمػػر الزمنػػي لطال
 سنة فيـ متقاربوف عمريا . 62.1 – 62البلث يتراوح بيف 

 (  التلقك مف تكافؤ المجموعتيف في المستوى الاجتماعي والاقتصادي:0-0)
ليث أف طالبات عينة البلث تـ اختيارىف مف مدرسة والدة و لػذا فػمف جميػع الطالبػات تنتمػيف إلػى 

 بيئة اجتماعية واقتصادية والدة .
 تلقك مف تكافؤ المجموعتيف في التفكير الناقد في الرياضيات:(  ال0-3)

تـ تطبيػك اختبػار التفكيػر الناقػد فػي الرياضػيات قبميػا عمػى طالبػات المجمػوعتيف , ثػـ لسػاب دلالػة 
 الفروؽ بيف متوسطي درجاتيف في الاختبار , وىذا ما يوضلو الجدوؿ التالي :

 (2جدوؿ )
 البلث في التطبيك القبمي لاختبار التفكير الناقد دلالة الفروؽ بيف درجات مجموعتي  

 البعد         
 )الميارة( 

الانلراؼ  المتوسط العدد المجموعة
 المعياري 

قيمة 
 ت

الدلالة عند 
 2.26مستوى 

التعرؼ عمى 
 الافتراضات

  ير دالة 2.02 6.76 2.93 23 التجريبة
 6.76 6.20 23 الضابطة  

التعرؼ عمى 
 المرالطات

  ير دالة 2.60 2.01 62.22 23 تجريبةال
 2.27 62.33 23 الضابطة  

  ير دالة 2.06 3.22 60.70 23 التجريبة الاستنتاج
 3.13 60.11 23 الضابطة  

  ير دالة 2.02 0.99 2.70 23 التجريبة التفسير
 2.62 2.96 23 الضابطة  

 ة ير دال 2.02 3.63 3 23 التجريبة اتخاذ القرار
 3.32 0.11 23 الضابطة  

  ير دالة 2.61 66.62 36.12 23 التجريبة الاختبارككل
 9.1 30 23 الضابطة  
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( بػػيف  2.26ويتضػػح مػػف الجػػدوؿ السػػابك عػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إلصػػائية عنػػد مسػػتوى ) 
التفكيػػر الناقػػد           متوسػطي درجػػات طالبػػات المجموعػػة التجريبيػػة والضػػابطة فػػي التطبيػػك القبمػػي لاختبػػار

 ) بمياراتو المختمفة ( وككل , مما يشير إلى تكافؤ المجموعتيف في التفكير الناقد في الرياضيات .
 تنفيذ تجربة البلث: -3

 قامت البالثة بمعداد خطة زمنية لمتطبيك , ويوضح ذلؾ بالجدوؿ لتالي:

 (2جدوؿ) 
 الخطة الزمنية لمتطبيك  

 تاريخ التطبيك نوع العينة المطبك عمييا نوع الاداة المطبقة

 التطبيك القبمي للأدة وىي
 اختبار التفكير الناقد -6

المجموعػػػػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػػػػػة 
 والمجموعة الضابطة 

الاسػػػػػبوع الأخيػػػػػر 
 مف شير فبراير

المجموعػػػػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػػػػػة  الولدة المطبقة 
 والمجموعة الضابطة 

مػارس إلػى   2مػف 
 إبريل 02

 التطبيػػػك البعػػػدي لػػػػلأدوات
 وىي
 اختبار التفكير الناقد -6

المجموعػػػػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػػػػػة 
 والمجموعة الضابطة 

الاسػػػػػبوع الاخيػػػػػر 
 مف شير إبريل

        
بعػد الانتيػاء مػػف التطبيػك القبمػي لأداة البلػػث عمػى مجمػوعتي البلػػث وتلقيػك التكػافؤ بينيمػػا ,      

( أسػابيع 7لمػدة ) 0227 – 0221بدأت البالثة تنفيذ التجربة في النصف الثاني مف العػاـ الدراسػي 
بمعدؿ لصتيف أسػبوعيا , وقػد قامػت البالثػة بالشػرح لممجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة بعػد لصػوليا 
عمى جدوؿ اللصص بالفصوؿ مف إدارة المدرسة , وذلؾ نظرا لأف مجموعتي البلث تكونت مف أربعػة 

 الأقل فصميف منيا .فصوؿ , وتعذر وجود معمـ يقوـ بالشرح في الفصوؿ الأربعة أو عمى 
 
 التطبيك البعدي لأداة البلث:-2

بعد الانتياء مف تدريس ولدة التشابو تـ تطبيػك اختبػار التفكيػر الناقػد فػي الرياضػيات بعػديا 
عمػػى طالبػػات مجمػػوعتي البلػػػث و وذلػػؾ بيػػدؼ رصػػد الػػػدرجات والمقارنػػة بػػيف متوسػػطي درجػػػات 

 ئج وتفسيرىا واختبار صلة الفروضالمجموعتيف في الاختباريف تمييدا لمناقشة النتا
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 عرض النتائج ومناقشتيا وتفسيرىا
فيمػا يمػي عػرض لأىػـ النتػائج التػي تػـ التوصػل إلييػا للإجابػة عػف أسػئمة البلػث والتلقػك مػف صػلة 

 فرضو .
 اختبار صلة الفرض : 

تػػـ لسػػاب قيمػػة ) ت ( لمفػػروؽ بػػيف متوسػػطي طالبػػات المجمػػوعتيف ) لمتلقػػك مػػف صػػلة الفػػرض 
جريبة والضابطة ( في التطبيك البعدي لأسئمة اختبار التفكير الناقد لكل بعد )ميارة ( والاختبار ككل الت

 , وىذا ما يوضلة الجدوؿ التالي:
 (1جدوؿ )

 دلالة الفروؽ بيف متوسط درجات المجموعتيف في التطبيك البعدي لاختبار التفكير الناقد  
البعد 

 )الميارة(

النلػػػراؼ  سطالمتو  العدد  المجموعة 
 المعياري 

 الدلالة  قيمة ت

التعرؼ عمى 
 الافتراضات

 دالة 69.12 0.09 62.22 23 التجريبة
 6.97 6.20 23 الضابطة  

التعرؼ عمى 
 المرالطات

 دالة 7.12 6.97 67.27 23 التجريبة
 2.02 62.2 23 الضابطة  

 دالة 2.62 0.63 61.03 23 التجريبة الاستنتاج
 2.21 63.03 23  الضابطة 

 دالة 62.79 0.63 62.22 23 التجريبة التفسير
 2.12 1.29 23 الضابطة  

 دالة 01.10 3.72 02.01 23 التجريبة اتخاذ القرار
 3.31 3.191 23 الضابطة  

 دالة 02.22 7.12 10.22 23 التجريبة الاختبارككل 
 62.21 32.22 23 الضابطة  

 
 

 وؿ السابك ما يمي : يتضح مف الجد
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( وىػي دالػة عنػػد 69.12بالنسػبة لميػارة التعػػرؼ عمػى المرالطػات  يتضػػح أف : " ت "     )  -6
(, وبيذا فقد تلققت صلة الفرض بالنسبة لمجزء الخاص بميارة التعرؼ عمػى 2.26مستوى )
 المرالطات .

دالة عند مستوى ( وىي  7.12بالنسبة لميارة التعرؼ عمى المرالطات يتضح أف : " ت "    ) -0
(, وبيػػذا فقػػػد تلققػػػت صػػػلة الفػػػرض بالنسػػبة لمجػػػزء الخػػػاص بميػػػارة التعػػػرؼ عمػػػى 2.26)

 المرالطات .
(, 2.26( وىػي دالػػة عنػػد مسػػتوى )2.62بالنسػبة لميػػارة الاسػػتنتاج يتضػػح أف : " ت "   ) -3

 وبيذا فقد تلققت صلة الفرض بالنسبة لمجزء الخاص بميارة الاستنتاج.
( وبيذا 2.26( وىي دالة عند مستوى )62.79لتفسير يتضح أف :" ت "   )بالنسبة لميارة ا -2

 فقد تلققت صلة الفرض بالنسبة لمجزء الخاص التفسير .
(  وىػػػي دالػػػة عنػػػد مسػػػتوى  01.10بالنسػػػبة لميػػػارة اتخػػػاذ القػػػرار يتضػػػح أف : " ت "   ) -2

 القرار  .(, وبيذا فقد تلققت صلة الفرض بالنسبة لمجزء الخاص بميارة اتخاذ 2.26)
(   2.26( وىي دالة عند مسػتوى ) 02.22بالنسبة لمتفكير الناقد ككل يتضح أف : " ت "   ) -1

 , وبيذا فقد تلققت صلة الفرض بالنسبة لمميارات ككل .
 ≥ويتضح مما سبك قبوؿ صلة الفرض الذي ينص عمى أنو  يوجد فرؽ ذو دلالة إلصائية ) ؿ     
المجموعػػة التجريبيػػة التػػي درسػت بػػالنموذج المقتػػرح ودرجػػات ( بػيف متوسػػطي درجػػات طالبػات 2.26

طالبات المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميديػة فػي التطبيػك البعػدي لاختبػار التفكيػر الناقػد 
بالنسبة لمميارات ) التعرؼ عمى الافتراضات , التعػرؼ عمػى المرالطػات , الاسػتنتاج , التفسػير , اتخػاذ 

 رات ككل  لصالح درجات  المجموعة التجريبية .القرار ( والميا
( كمؤشر عمى الفعالية , وكذلؾ التأكد مف أف الفروؽ التي ظيرت 2كما قامت البالثة بلساب )     

بيف درجات طالبات المجموعتيف ليست نتيجػة الصػدفة , وباسػتخداـ " ت " ودرجػات اللريػة تػـ لسػاب 
(2ـالتأثي   ـالتأثي ويكوف لج     6إلى  2.62( مف 2ر مف النوع الكبير إذا كانت قيمة )( , ثـ لج

 ( 72-27,  6997رشدي فاـ منصور , )   
 
 
 
 
 

 وتوصل البلث لمنتائج الموضلة بالجدوؿ التالي: 
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 ( 7جدوؿ )
 لجـ تأثير النموذج المقترح عمى التفكير الناقد 
المترير 
 المستقل

المترير 
 التابع

لجـ  2 ت
 التأثير

النموذج 
 قترحالم

 كبير 2.11 02.22 التفكير الناقد

أشار الجدوؿ السابك إلى أف لجـ تػأثير النمػوذج التدريسػي المقتػرح عمػى التفكيػر الناقػد كبيػر 
 –يرجػع إلػى المتريػر المسػتقل  –التفكيػر الناقػد  –( مػف التبػايف الكمػي لممتريػر التػابع 2.11ليػث إف )

أف استخداـ النموذج التدريسػي أثػر بدرجػة كبيػرة عمػى و  مما يدؿ عمى  -النموذج التدريسي المقترح 
 التفكير الناقد لمطالبات.

وتتفك ىذه النتائج  مع ما توصل إليو عدد مف الدراسات , منيا  دراسة)عفت مصطفي الطناوي       
( ,          ) 0222( , )طػلاؿ عبػد   الز بػي , 0222(  )أسامة كمػاؿ الػديف إبػراىيـ , 0226, 

 .Baylor And Kozbe, 1998 )(  , " بايمور" و"كوزبي"  )0222مي رمضاف , لياة ع
 

 وتفسير النتيجة للأسباب التالية :
قد ترجع الزيادة في درجات اختبار التفكير الناقد ككل وفي كل بعد ) ميارة ( في التطبيك البعدي  -6

د الطالبات أف يقومف لطالبات المجموعة التجريبية عف الضابطة إلى أف النموذج التدريسي ساع
بالاسػػتنتاج والتفسػػير واتخػػاذ القػػرارات مػػف خػػلاؿ تلديػػد الأىػػداؼ المػػراد تلقيقيػػا وتقيػػيـ مػػدى 
نجػػاليف فػػي تلقيقيػػا , وتلمميػػـ مسػػئولية تعمميػػف ووصػػوليف إلػػى أفكػػار ولمػػوؿ متنوعػػة 

أفضػميا لمتماريف , كما أصبح لدييف مرونة في التفكير , وتنوع في الأسػاليب والطػرؽ لاختيػار 
 للل التماريف , وىذا يساعد عمى تنمية ميارات  التفكير الناقد لدييف.

  
قػػد يرجػػع السػػبب فػػي أف لجػػـ تػػأثير النمػػوذج التدريسػػي المقتػػرح عمػػى التفكيػػر الناقػػد بأبعػػاده  -0

المختمفػة كبيػراي إلػػى التػداخل بػيف ميػػارات التفكيػر الناقػػد وميػارات  مػا وراء المعرفػػة التػي تقػػوـ 
تراتيجيات المسػػتخدمة بػالنموذج المقتػرح الأمرالػػذي أدى إلػى وجػود فػػرؽ كبيػر بػػيف عمييػا الاسػ

 متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية والضابطة  في البعدي لاختبار التفكير الناقد .
 
 

 توصيات البلث
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 في ضوء النتائج التي توصل إلييا البلث اللالي يمكف التوصية بالتالي :
ت طرؽ التدريس بصفة عامة ومقررات طرؽ تدريس الرياضيات بصفة ضرورة تضميف مقررا .6

خاصػة الأصػػوؿ النظريػػة عػف مػػا وراء المعرفػػة ومياراتياواسػترتيجيتيا وتػػدريبيـ عمػػى طريقػػة 
 استخداميا أثناء القياـ بالتربية العممية .

 ـ, والملافظة عمى استمراريتو مف بداية اللصة لنياي .0 تيا مما ضرورة التنوع في وسائل التقوي
 يساعد عمى تنمية التفكير الناقد .

الاىتمػػاـ بتنميػػة ميػػارات التفكيػػر الناقػػد لػػدى الطمبػػة بجميػػع المرالػػل التدريسػػية باسػػتخداـ  .3
 استراتيجيات تدريسية لديثة مثل استراتيجيات ما وراء المعرفة.

 

 مقترلات البلث
 والدراسات التالية:مف خلاؿ نتائج البلث والتوصيات السابقة تقترح البالثة البلوث 

دراسة فعالية استخداـ استرتيجيات ما وراء المعرفة فػي تنميػة التواصػل الرياضػي والتفكيػر  .6
 الرياضي واليندسي لدى طمبة المرلمة الإعدادية .

إعػداد برنػامج قػائـ عمػى اسػػتراتيجيات مػا وراء المعرفػة لػدى طمبػػة كميػة التربيػة فػي تنميػػة  .0
 كير الإبداعي. ميارات ما وراء المعرفة والتف

اسػتخداـ اسػػتراتيجيات مػػا وراء المعرفػػة فػػي الترمػػب عمػػى صػػعوبات تعمػػـ الرياضػػيات لػػدى  .3
 الطلاب ذوي صعوبات تعمـ .

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مراجع البلث
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( : فعاليػػة اسػتراتيجية مػػا وراء المعرفػػة فػػي تنميػػة ميػػارات 0223السػاف عبػػد الػػرليـ فيمػػي ) .6
,العػػػػددالثالث  مجمػػػػة القػػػراءة والمعرفػػػػةؿ الثػػػانوي , القػػػراءة الناقػػػػدة لػػػدى طالبػػػػات الصػػػػف الأو

 .627 - 667والعشروف,يونيو,ص ص 
( : فعالية استراتيجيتي التوصيف والتمثيل وما وراء الذاكرة في 0222أسامة كماؿ الديف إبراىيـ ) .0

 تنمية بعض المفاىيـ النلوية والتفكير الناقد والأتجاه نلوالمادة لدى طلاب الصف الأوؿ الثانوي 
 , كمية البنات , جامعة عيف شمس . رسالة دكتوراه  ير منشورة, 

( : اثر التػدريب عمػى اسػتراتيجيات مػا وراء المعرفػة فػي تنميػة اسػاليب  0221بثينة محمد بدر )  .3
مجمػػة مسػػتقبل التربيػػة التفكيػر لػػدى طالبػػات قسػـ الرياضػػيات فػػي كميػة التربيػػة بمكػػة المكرمػة , 

 . 220 – 392ربعوف  ابريل , ص ص , العدد اللادي والأالعربية 

 , القاىرة , دار الفكر العربي . استراتيجيات التدريس والتعمـ( :  6999جابر عبد اللميد )  .2

, القاىرة التدريس والتعمـ ,الأسس النظرية ,الاستراتيجيات والفاعمية( : 6991جابر عبد اللميد ) .2
 , دار الفكر العربي . 

, ترجمػػػة محمد الانصػػػاري , الكويػػػت , دار  رس تعمػػػيـ التفكيػػػرمػػػدا( :  0222جػػوف . ت بريػػػد ) .1
 الشروؽ لمنشر والتوزيع . 

,ترجمػػػة : ألمػػػد خيػػػري كػػػاظـ , التػػػدريس مػػػف أجػػػل التفكير(:6992جػػػيمس كيفػػػيف وأخػػػروف) .7
 القاىرة,دار النيضة العربية.

ز ( : التفاعػػل بػيف اسػػترتيجيات مػا وراء المعرفػػة ومسػتويات تجييػػ 0222ليػاة عمػػي رمضػاف ) .1
المعمومات في تنمية المفػاىيـ العمميػة والتفكيػر الناقػد لػدى تمميػذات الصػف الأوؿ الإعػدادي فػي 

 – 616, المجمػد الثػامف , العػدد الأوؿ  مػارس , ص ص  مجمة التربيػة العمميػةمادة العموـ  , 
031 . 

درية , , الأسػكن  تدريسية التفكير  مياراتو , استرتيجيات( :  0222لسني عبد الباري عصر ) .9
 مركز الأسكندرية لمكتاب . 

 , العيف, دار الكتاب الجامعي . تكويف المعمميف مف الاعداد إلى التدريب( : 0222خالد طو ) .62

, عماف ػ الأردف , دار الشػروؽ   عمـ النفس المعرفي( : 0223رافع الزعوؿ , عماد الز وؿ ) .66
. 

المجمػػػة لػػػة الإلصػػػائية , ( : لجػػـ التػػػأثير الوجػػػو المكمػػل لمدلا 6997رشػػدي فػػػاـ منصػػػور ) .60
 . 72- 27, ص ص  61, العدد  7, المجمد  المصرية لمدراسات النفسية

( :فعاليػة اسػػتخداـ اسػػتراتيجيات مػا وراء المعرفػػة فػي تنميػػة ميػػارات 0222زبيػدة محمد قرنػػي ) .63
الفيـ القرائي والترمػب عمػى صػعوبات تعمػـ المفػاىيـ الفيزيائيػة لػدى طػلاب الصػف الأوؿ الثػانوي 
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  -017,العدد السػادس والخمسػػوف, سػػبتمبر ,ص ص ػػ جامعػػة المنصػػورة جمػة كميػػة التربيػػةم,
329. 

( : فعاليػػة اسػػتراتيجية مػػا وراء الإدراؾ فػػي تنميػػة قػػراءة الػػنص 6991سػػامي محمد الفطػػايري ) .62
, العػدد السػابع , الجػزء  التربيػة ػجامعة الزقػازيك مجمة كميةوالميوؿ الفمسفية بالمرلمة الثانوية ,

 . 021 -002لأوؿ ,ا

(: برنػػامج مقتػرح لتنميػػة التفكيػر الناقػػد فػي الرياضػػيات لػدى طمبػػة 0226سػعيد سػػعد نبيػاف ) .62
, كميػة التربيػة , برنػامج الدراسػات  منشػورة رسػالة دكتػوراه  يػرالصػف التاسػع بملافظػة  ػزة , 

 العميا , جامعة عيف شمس وجامعة الأقصى برزة.
 , القاىرة , دار قباء . الذكاء الوجداني( : 0222صفاء الأعصر , علاء الديف كفافي ) .61

( : أثر استخداـ طريقػة التػدريس فػوؽ المعرفػي فػي تلصػيل  0222طلاؿ عبد   الز بي )  .67
الطمبة لبعض المفاىيـ العممية وفي تنمية بعػض ميػارات التفكيػر الناقػد لػدييـ : دراسػة تجريبيػة 

مجمػة اتلػاد الجامعػات العربيػة لسػيف بػف طػلاؿ , لدى طمبة الدبموـ العػاـ فػي التربيػة بجامعػة ال
 .   622 – 79, المجمد الثالث , العدد الثاني . ص ص  وعمـ النفس لمتربية

, عمػػاف ػ        عمػـ الػػنفس المعرفػػي النظريػة والتطبيػػك( :  0222عػدناف يوسػػف عتػػوـ )  .61
 الأردف , دار الميسرة . 

راتيجيات مػا وراء المعرفػػة فػي تعمػػيـ ( : اثػر اسػػتخداـ بعػض اسػػت0227عػزت عبػد الػػرؤوؼ ) .69
الكيميػػاء عمػػى مسػػتوى تجييػػز المعمومػػات وبقػػاء اثػػر الػػتعمـ لػػدى طػػلاب الصػػف الأوؿ الثػػانوي 

- 09/7, الاسػماعيمية  المؤتمر العممي اللادي عشػر لمتربيػة العمميػة )إلػى أيػف ؟ (الزراعي , 
 .  626-666ص ص  36/7

ستخداـ بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في (:اثر ا0222عزو عفانة , تيسير نشواف )  .02
المػؤتمر تدريس الرياضيات عمى تنميػة التفكيػر المنظػومي لػدى الصػف الثػامف الأساسػي برػزة , 

بالجمعيػػة المصػػرية لمتربيػػة العمميػػة ) الأبعػػاد الرائبػػة فػػي منػػاىج العمػػوـ بػػالوطف  العممػي الثػػامف
 .039 -  063يونيو, ص ص 1ػ 7, الإسماعيمية ,   العربي(

, ػزة ػ  6, ط المتعػػددة التػػدريس الصػفي بالػذكاءات( : 0222عػزو عفانػة , نائمػػة الخزنػدار) .06
 فمسطيف,آفاؽ لمنشر والتوزيع .

( : استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة في تدريس الكمياء 0226عفت مصطفى الطناوي ) .00
ميات العمـ لػدى طػلاب المرلمػة لزيادة التلصيل المعرفي وتنمية التفكير الناقد وبعض ميارات عم

–6, السنة السادسة عشر , العدد الثاني , ص ص  البلوث النفسية والتربوية مجمة الثانوية ,
22  
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(:برنػػامج مقتػػرح لإكسػػاب ميػػارات التفكيػػر الناقػػد فػػي 0220فاطمػػة بػػلاؿ , وائػػل عبػػد  ) .03
مصػرية لتربويػات الرياضػيات الثاني لمجمعية ال المؤتمر العمميالرياضيات لمرلمة رياض الأطفاؿ,
 .193: 123أ سطس, ص ص  2ػ2,  )البلث في تربويات الرياضيات(

 6, ط العقمػي المعرفػي الأسس البيولوجية والنفسػية لمنشػاط( : 6991فتلي ملمود الزيات  ) .02
 ,القاىرة,دار النشر لمجامعات .

ردف,دار الكتػػاب ,الأتعمػػيـ التفكيػػر مفػػاىيـ وتطبيقػػات(:  6999فتلػػي عبػػد الػػرلمف جػػرواف  ) .02
 الجامعي .

 ـمصطفى ,) .01 , القاىرة, دار الفكر العربي  ميارات التفكير في مرالل التعميـ العاـ( ,  0220فيي
. 

, القػاىرة ,  3, طالبشػري  عمـ الػنفس الالصػائي وقيػاس العقػل( : 6979فؤاد البيي السيد ) .07
 دار الفكر العربي .

, القػػاىرة , مكتبػػة الانجمػػػو  واسػػػاليب العمػػـ اسػػتراتيجيات التعمػػيـ( :  0222مجػػدي عزيػػز )  .01
 المصرية . 

اتجاىػػػػػػػػات لديثػػػػػػػػة فػػػػػػػػي تعمػػػػػػػػيـ التفكيػػػػػػػػر                    ( :  0223مجػػػػػػػػدي عبػػػػػػػػد الكػػػػػػػػريـ لبيػػػػػػػػب) .09
 , القاىرة , دار الفكر العربي . 6ط)استراتيجيات مستقبمية للألفية الجديدة(, 

, المنصػورة, والاجتماعيػة وـ التربويةالبلث العممي في العم( :  0226محمد سويمـ البسيوني ) .32
 المؤلف .

( : فاعمية برنامج مقتػرح قػائـ عمػى اسػتراتيجيات مػا وراء المعرفػة 0222محمد عبد اللميـ محمد ) .36
في تنمية ميارات تدريس لل المشكلات الرياضية لدى الطالبات المعممات بكمية التربية بالبيضاء 

: 326, العدد السابع والأربعوف,يناير , ص ص  منصورةالتربية بدمياط ػ جامعة ال مجمة كمية, 
311 . 

 ( : ميارات التدريس الفعاؿ , عماف , دار الفكر لمنشر والتوزيع .   0222نايفة قطامي )  .30

التػدريس لتكػويف ( : 0222وزارة التربية والتعميـ , المركز القومي لمبلوث التربويػة والتنميػة ) .33
 ة الكتب المترجمة , قطاع الكتب ., سمسم الميارات العميا لمتفكير

المػؤتمر العممػي الرابػع المفيوـ والدلالة , -( : المعرفة وما وراء المعرفة0222وليـ عبيد)أ( ) .32
 1ػػػػ7, لمجمعيػػة المصػػرية لتربويػػات الرياضػػيات )رياضػػيات التعمػػيـ العػػاـ فػػي مجتمػػع المعرفػػة(

 .9: 0يوليو,ص ص

 , بيروت , دار المسيرة. جميع الأطفاؿتعميـ الرياضيات ل( :  0222وليـ عبيد )ب() .32

36. Anderson, N. (2002). "The Role of Metacognition in Second 
Language Teaching and Learning". Eric Digest : ED 463 659. 
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